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ODE AO BURGUES

Marioc de Andrade

Eu insulto o burgués! O burgués-niquel,
burgués-burgués!

digestdc bem feita de S3o Paulo!

homem-curva! O homem-nadegas!

homem gue sendc francés, brasileirc, italianc,
sempre cautelosc pouco-a-pouco!

™o Qo

Eu insulto as aristccracias cautelosas!

Cs bardes lampedes! os condes Jodes! oz dugques zurros!
que vivem dentro de muros sem pulos;

e gemem sangues de alguns milreis fracos

para dizerem que as filhas da senhora falam o francés
e tocam o "Printemps" com as unhas!

Eu insulto o burgués-funesto!

O indigesto feijdo com toucinho, dono das tradicdes!
Fora os que algarismam os amanhds!

Olha a vida dos nossos setembros!

Fard scl? Chovera? Arlequinal!

Mas & chuva dcs rosais

o éxtase fara sempre sol!

Morte & gordura!

Morte as adiposidades cerebrais!

Morte ao burgués mensal!

ao burgués-cinema! ao burgués-tilburi!
Padaria Suissa! Morte viva ao Adriano!
"-Ail, filha, que te darei pelocs teus anos?
-Um colar... - Contc e quinhentos!!!

Mas nds morremos de fome!"

Come! Come-te a ti mesmo, oh! gelatina pasma!
Oh! purée de batatas morais!

Oh! cabelos nas ventas! oh! carecas!

Odio aos temperamentos regulares!

Odic aos relégiocs musculares! Morte e infamia!
Odio & soma! Odio aocs secos e molhados!

Odios aos sem desfalecimentos nem arrependimentos,
sempiternamente as mesmices convencionais!

De m3o nas costas! Marco eu o compasso! Eia!
Dois a dois! Primeira posig¢do! Marcha!

Todos para a Central do meu rancor inebriante!

Odio e insulte! Odio e raiva! Odioc e mais &dio!
Morte ao burgués de giolhos,

cheirando religidc e gue ndo cré em Deus!

Odio vermelho! Odic fecundo! Odio ciclico!
Odio fundamento, sem perdio!

Fora! Fi! Fora o bom burgués!. ..



“Sejamos o lobo do lobo do homem...”
(Caetano VELOSO)
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RESUMO

A realidade social brasileira tal qual se nos apresenta hoje é deformada,
chegando a se constituir perversa, quando se vé valores éticos e morais inverti-
dos, com a excludéncia de segmentos sociais do sistema, privilégios de alguns
em detrimento dos da maioria, instituicdes que se prestam a atender os interes-
ses de uns poucos, enfim, € uma sociedade onde apesar das possibilidades se
fazerem presentes, reflete apenas misérias - miséria social, miséria econémica,
cultural e, principalmente, miséria humana.

Num processo historico, tentando encontrar razées que expliqguem estes
fatos, vai-se buscar nas origens e formacgdo da nossa ordem social os fatores
determinantes que, em ultima analise, justificariam o sistema.

O "liberalismo politico", adaptado aos interesses e valores de nossa clas-
se dirigente em seus primordios histéricos, certamente engendrou comportamen-
tos do tipo patrimonialista, que irdo desembocar nos ja famosos
"democratismos”, "populismos”, "nepotismos" etc., que frustaram também em su-
as origens os ideais de autonomia, liberdade e cidadania, e acabaram por de-
terminar a conformagao socio, politica, econémica, cultural da nacao brasileira
hodierna.

Faz-se mister resgatar todo esse processo, e através de novos valores,
ou valores reconstituidos e/ou aprimorados, tentar-se construir uma nova socie-
dade com um novo homem voltado para uma visdo de mundo diferenciada da
atual. Enfim, construir uma nova ordem.

Educar para a cidadania € a proposta que se tem, para encontrar solu-
¢Oes para o Brasil. Isso podera e devera ser feito através da Escola - Unica insti-
tuicao social com as qualificacbes necessarias para cumprir este papel, se colo-
cada a servigo dos interesses do real bem comum. S6 ela podera corrigir o Brasil
e levar os individuos a pratica efetiva da cidadania.

Determinar-se-a as teorias e as metodologias que poderdo ser utilizadas
no decorrer de todo este processo reeducativo, e se tentara envolver e compro-
meter toda a comunidade académica a que pertencemos no mesmo trabalho.

Pensa-se desta forma estar, como cidada brasileira, prestando um bom
servigco para a sociedade brasileira, e, ao mesmo tempo, cumprindo a nossa mis-
sao profissional com competéncia e dignidade.
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RESUMEN

La realidad social brasilefia asi como se nos presenta hoy es deformada,
llegando a se constituir perversa, quando se mira los valores eticos y morales
inversos, com la excluencia de los segmentos sociales del sistema, previlegio de
algunos em detrimiento de |la maioria, instituiciones que se prestam atender los
intereses de unos pocos, o sea, es una sociedad onde a parte de la possibilidad
haganse presentes, reflite apenas la miseria - miseria social, miseria economica,
cultural y pricipalmente la miseria humana.

En un proceso historico, entendando encontra las raciones que expliquem
estos fatos, vamos buscar en las origenes y formacion de nuestra ordem social
los fatores determinantes que en ultima analises, justificariam el sistema.

El “Liberalismo Politico”, adaptado a los intereses y valores de nuestra
classe dirigente em sus primordios historicos, certamente engendro comportami-
entos del tipo patrionalista, que al fin llegaram en los ya famosos
“democratismos”, “populismos”, “nepotismos” etc, que frustaron tambien en sus
origenes los ideales de autonomia, liberdad y ciudadania, y acabaron por deter-
minar la conformacion socio, politica, economica, cultural de la nacion brasilefia
hodiernia.

Hase mister resgatar todo este proceso, y por intermedio de nuevos valo-
res, o valores rescontituidos y o aprimorados, ententarse construir una nueva so-
ciedad com un hombre mirando por una vision del mundo diferenciada de la ac-
tual. Por fin contruir una nueva ordem.

Educar para la ciudadania es la proposta que se tiene, para encontrar
soluciones para el Brasil. Isto podra y debera ser hecho por intermedio de la es-
cuela - unica instituicion social com las qualificaciones necesarias para cumprir
com este papel, si colocada al servicio de los interesses del verdadero bien co-
mum. Solo ella podra corrigir el Brasil y llevar los individuos a la pratica efetiva de
la ciudadania.

Determinaremos las teorias y las metodologias que podram ser utilisadas
nel decorrer de todo este proceso reeducativo, y se ententara envolver y com-
prometer toda la comunidad academica a que pertenencemos nel mismo trabajo.

Deste manera piensase estar, como ciudadana brasilefia, prestando un
buen servicio para la sociedad, y, al mismo tiempo, cumprindo nuestra mision
proficional com competancia y dignidad.



APRESENTACAO

Este trabalho tem por finalidade elaborar uma dissertacdo para o Curso
de Mestrado em Educac&o, com area de concentracdo em Pedagogia Universi-
taria, oferecido pela PUC do Parana no biénio de 1993-1994. Sera uma pesquisa
bibliografica, experenciada em sala de aula.

Sendo professora do Curso de Histéria da Faculdade Estadual de Filoso-
fia, Ciéncias e Letras de Paranagua, nas disciplinas de Historia do Brasil e Meto-
dolagia do Ensino de Historia, vimos necessidade de pesquisar, estudar, proble-
matizar e sistematizar este assunto, frente a inquietude que envolve atualmente a
sociedade brasileira, pela constatacdo da falta de valores éticos e morais que
poderiam nortear a classe dirigente da Nac&o, e que estaria determinando a rea-
lidade perversa que hoje é desvelada: uma sociedade de caréncias. Caréncias
sociais, econémicas, politicas, educacionais, culturais que levam o Brasil a ser
classificado como um pais de miseraveis. Isso € o que se revela conforme se de-
preende da leitura dos principais periédicos circulantes, bem como dos meios de
comunicacao de massa de uma forma generalizada.

A partir de pesquisas feitas sobre o assunto e de leituras pertinentes ao
tema, pode-se crer que toda essa problematica teria sua origem na forma e mo-
delo nos quais se estruturam os idearios norteadores, que fizeram emergir, en-
gendraram e consolidaram a Ordem Burguesa Brasileira. Essa classe social, que
desde suas origens, e ainda hoje, tornando-se detentora do poder econémico e
consequentemente politico no Brasil, tem dirigido e ordenado os setores mais
importantes de nossa sociedade, constituindo-se o espelho paradigmatico para
todos os que dela fazem parte.

Partindo-se do pressuposto de que o Liberalismo fundamentou, no plano
das idéias, do imaginario e dos valores, o comportamento da burguesia brasileira
desde sua emergéncia, faz-se mister resgatar os conceitos e as relacées de Libe-
ralismo e Burguesia no contexto historico de nossa realidade.

Faz-se necessario, também, uma analise das principais instituicées brasi-
leiras que corroboraram com o processo que hoje esta ai posto, para saber-se
que caminhos e atitudes seguir, a partir da tomada de consciéncia e da necessi-
dade de transformacgdes e/ou modificacbes que se queiram implementar. Entre
as instituicées estudadas, dar-se-a destaque a Escola, ja que é com ela que se
deseja trabalhar especificamente.

Como fundamentacao tedrico-metodoldgica, pretende-se trabalhar com a
linha “historico-dialética”, por se acreditar que podera oportunizar um trabalho
menos dogmatico, pois o que se pretende é nio trabalhar com verdades acaba-



das e definitivas. Alias, se assim nao fosse, este ensaio ja estaria partindo de
principios inadequados, pois ele se propde a buscar “uma” verdade, - aquela que
podera ser a alternativa mais eficiente de mudancas sociais para o contexto his-
torico que hoje envolve o “Brasil Problema”. Com isso ndo se estara negando a
validade de todas as outras verdades que venham a ser somadas ao esforco,
que pode e deve ser de todos os brasileiros, para sanar nossas dificuldades.

Ao se compreender que a realidade atual é fruto de um possivel desvio de
formagao historica, moral e ética da prépria ordem social-politica-econdmica-
ideologica instituida, procurar-se-ao caminhos novos, ou mesmo aqueles até aqui
trilhados, mas vislumbrados sob novas o6tica e dimenséo, e que possam nos levar
a superacao desses limites.

Com este tipo de problematizacdo e estes objetivos, este trabalho devera
se desenvolver da seguinte forma:

Capitulo | - “Dos Conceitos e da Contextualizagao”, € o espaco onde se afirmara
o significado dos termos mais enfatizados neste ensaio. Como nosso discurso
costumeiramente, tende a ser historico, motivado pela nossa formacao profissio-
nal, pensa-se torna-lo mais claro e acessivel a todos os que dele quiserem fazer
uso e que nao tem a mesma formacao académica.

Capitulo |l - Tratara do “Processo Historico”, onde Burguesia e Liberalismo serao
analisados e criticados como partes de um mesmo sistema, e que, interagindo,
formardo uma unica forga indissollvel, presente em todo o processo social, poli-
tico, econémico, cultural, ideoldgico no Brasil, e que se impora a todos os outros
segmentos sociais e/ou idedrios politicos, que tentem subverter ou modificar a
ordem instituida. Sera necessario ressaltar que o Liberalismo cooptado pela bur-
guesia brasileira € “sui generis’- pincado dos paradigmas europeus e norte-
americanos, mas reduzido e adaptado aos interesses exclusivos desta classe
social.

Capitulo Ill - “Os Valores da Burguesia como Fonte e Inspiragdo da Educacéo’.
Fundamentando-se nas teorias dos grandes pensadores a nivel filoséfico-
pedagogico, tratar-se-a neste capitulo dos principios apropriados pela burguesia
para a justificag@o do seu poder real e do uso que faz para a manutencao do seu
‘status quo”. Ainda tentara se encontrar e comprovar, através de dados estatis-
ticos, os resultados desastrosos para a sociedade brasileira, que este tipo de
‘comportamento burgués” fez desencadear. A partir destas questdes se fara uma
analise da escola brasileira, utilizada como aparelho ideoldgico por essas classes
dirigentes, para reproduzir e manter a sua dominacao e o seu poder, sem serem
contestadas.

Capitulo IV - Sob o titulo de “A Solugdo Educacional”, estar-se-a apresentando as
propostas e/ou alternativas para a solugdo dos problemas mais prementes e



contundentes da sociedade brasileira. Acredita-se que a “Escola pode corrigir o
Brasil”. Mas, para tanto, tera que se transformar numa instituicdo muito especial,
onde novos valores como os da competéncia, da pratica politica, da conquista da
cidadania e da vivéncia da democracia, conseguirdo nos levar a um processo
emancipatorio que engendrara uma sociedade mais igualitaria e mais humana.
Essa sera a Escola Cidada.

Na conclusao, tentar-se-a apontar as formas e os métodos a serem utili-
zados para se colocar em pratica esta proposta. Acredita-se na necessidade de
assim proceder, porque teorias sem pratica, inexoravelmente transformar-se-3o
em discursos vazios. E o salto qualitativo que este Curso de Mestrado nos pos-
sibilitou, ja nao mais permite este tipo de comportamento. O nosso comprometi-
mento com este trabalho sera efetivo.

Fez-se necessario ainda, para facilitar a leitura didatica deste trabalho,
incluir-se em anexo um roteiro esquematizado que sera utilizado também no
momento da defesa desta dissertacdo, como material e/ou recurso didatico-
pedagogico. Essa atitude é justificada por ser esse um ensaio de fechamento de
um Curso de Pds-Graduagao em Educagao e, todo comportamento que leve a
otimizag&o do processo ensino-aprendizagem, de per si, ja é validada e justifica-
da.



INTRODUGAO

O interesse pela analise da “Formacio da Ordem Burguesa Brasileira”
teve inicio e concretude a partir de aulas expositivas dialégicas na disciplina de
Historia do Brasil na FAFIPAR, quando se problematizou a realidade sdcio-
politico-econémica imposta ao pais a partir de 1992.

Cumpre esclarecer que o objetivo primeiro deste trabalho ndo consiste
num global e acabado estudo do assunto porque, tanto em Histéria como em
Educacao, tudo € um eterno construir, superar e modificar. A Histéria € um pro-
cesso continuo, assim como o € a busca da verdade na ciéncia da Educacao.

O que se propGe com essa andlise é a busca de justificativas para os
comportamentos e valores que norteiam hoje a sociedade brasileira, e que cer-
tamente teém colocado a todos nos, virtuais cidadaos, em situacées e posicoes de
tal forma incémodas que melhor seria exclui-las ou subtrai-las de nossa realida-
de. Além disso, outro objetivo deste trabalho, dentro de uma dimensao pedagogi-
ca e tambem etnografica, € a procura de caminhos novos e alternativos para a
reversao deste processo em que estamos inseridos, sujeitando-o a uma nova
ordem, baseada em valores mais democraticos e comprometidos com uma maior
justica social.

Neste ensaio serao abordados e focalizados, preferencialmente, aspectos
gerais da formacdo de nossa ordem social, politica e econémica, desde sua
emergéncia até a modernidade - quando da formac&o do Estado Nacional Mo-
derno-Burgués. Sabe-se que neste caminhar poder-se-a incorrer em erros de in-
terpretacao; tem-se, porém, uma margem de seguranca quando a fazemos em-
basada na fundamentacdo de pesquisas e teorias ja aceitas pela comunidade
académica, por pertencerem a eminentes historiadores, socidlogos, cientistas
politicos, filosofos e educadores.

Este trabalho visa a descartar dogmatismos e verdades acabadas, permi-
tindo-se sempre novas analises e criticas de todo e qualquer tema nele aborda-
do. Esse compromisso justifica-se pelo principio segundo o qual verdades aca-
badas servem apenas para atender aos interesses dos que nao pretendem mu-
dangas na ordem instituida. E essa ruptura com o estabelecido deve ser nosso
ideal maior, a partir deste trabalho.

Este ensaio pretende ser uma pesquisa qualitativa inovando no campo da
Educacao e da Histéria, pois, como quer a professora Maria Isabel da CUNHA,
devera seguir as seguintes normas:

- tera o ambiente natural como fonte de dados, e o pesquisador como seu princi-
pal instrumento;



- 0s dados coletados serao predominantemente descritivos:

- @ preocupagao com o processo sobrepujara a da com o produto final:

- 0 significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida, valores e ideologias,
serao focos de atencdo especial do pesquisador, isto €, coloca-se em pratica a
teoria da Historia das Mentalidades, com a qual ja se trabalha ha algum tempo;

- a analise dos dados tende a seguir um processo indutivo, sem a preocupacao
de comprovar hipdteses formuladas a priori (CUNHA, in OLIVEIRA, 1993,
p.101).

Isso posto, acredita-se que se tem a explicacdo para a inexisténcia de le-

vantamento de hipoteses neste trabalho, e nem se fechara com conclusées de-
finitivas. As definitividades serao sempre vistas aqui com todas as precaucées e
cuidados, porque, tanto em Histéria com em Educacéo, o importante é construir
um processo que sera sempre dinamico dentro de uma corrente filoséfica prede-
terminada, que venha ao encontro de nossos valores profissionais.
Assim, parafraseando o historiador Caio Prado Jr., “J4 é tempo e se faz sentir a
necessidade de uma Histdria que nédo seja apenas a glorificagio das classes diri-
gentes”(Prado Jr., 1961.A. p.8) e também de fazer-se uma educacao no Brasil
voltada para os ideais de emancipacao, conquista da cidadania e desenvolvimen-
to da competéncia em todas as suas dimensdes.

Com isso, pensa-se estar colaborando na construcao de uma nova ordem
para a sociedade brasileira, que se quer mais humana e igualitaria.



CAPITULO |

DOS CONCEITOS E DA CONTEXTUALIZACAO NUMA PERSPECTIVA HIS-
TORICO-SOCIOLOGICA.

I.1 - Da Burguesia Brasileira

Faz-se necessario, ao inicio deste trabalho, colocar em evidéncia alguns
termos e conceitos que serao usados diversas vezes neste discurso, tentando
justificar o seu uso e mostrando o contexto e as circunstancias em que estardo
sendo utilizados, justificando, assim, o sentido de sua presenca tao freqlente
neste ensaio. Porque e como estar-se-a fazendo uso deles é o objetivo deste
capitulo.

Assim, quando for mencionada a “burguesia brasileira”, a andlise recaira
sobre aquela classe social detentora dos meios de producéo, do capital e dos
bens de capital, desde a insergdo do Brasil no modelo capitalista de economia.
Por dominar o setor econémico, esta classe dominante tomou para si também a
direcdo da ordem social e politica do Estado, através de cujos aparelhos ideold-
gicos tem imposto seus valores e seu imagindrio a todos os outros segmentos
sociais, conseguindo com isso, ha muito, a manutencio do status quo. Varios
historiadores, socidlogos e cientistas politicos brasileiros tém-se dedicado ao es-
tudo dessa classe social e sua influéncia na sociedade, como fator determinante
da nossa realidade histérico-social. Cada um deles, e ao mesmo tempo todos,
criaram uma visao individual e também coletiva, quando se trata da valoracéo
justificavel no &mbito social em que esta classe age e interage. Seguem-se, pois,
as varias interpretacdes que se fazem deste termo em nossa historiografia.:

Para Florestan Fernandes,

burguesia no Brasil &€ uma identidade que aqui apareceu tardiamente, seguindo um curso mar-
cadamente distinto do que foi seguido na evolug&o da Europa, mas dentro de tendéncias que
perfiguram funcbes e destinos sociais analogos tanto para o tipo de personalidade quanto para o
tipo de formagao sociall...] O burgués (‘representante da burguesia”) surge no Brasil, como uma
entidade especializada, seja na figura do agente artesanal inserido na rede de mercantilizagéo
interna, seja como negociante[...] e que apesar de aqui ter nascido sob o signo de uma especia-
lizagao econémica relativamente diferenciada (da européia), iria representar, portanto, papéis
historicos que derivavam ou se impunham como decorréncia de sua funcbes econémicas na
sociedade nacional. (FERNANDES, 1987, p. 18 e 19).



Para Fernando Henrique Cardoso “a burguesia brasileira é representada
pelos setores de classes sociais que controlam as forcas produtivas e sdo os
legitimos representantes do capital nacional, sejam eles brasileiros ou estrangei-
ros [...]. Representantes do eixo hegeménico do poder e da base dindmica do
modelo produtivo”(CARDOSO, 1993, p. 83).

A analise desse autor, a respeito da burguesia nacional, representada
pelo empresariado brasileiro, continua numa outra obra, onde o enfoque é a valo-
racao de suas acoes no cenario politico-social:

Estamos longe da epoca em gue se acreditava no papel! determinante da burguesia nacional
para a elaboragéo de politicas favoraveis & democratizacdo. As vacilagbes dos empresarios en-
tre consolidar uma alianga com as massas ou enfeudarem-se ao Estado - que ocorreram antes
de 1964 - levaram muitos autores a crer que o papel social democratizante da burguesia local
era evanescente. Ele teria derivado, mais do que da realidade latino-americana, de uma interpre-
tagca@o analogica que supunha possivel a repeticdo dos padrboes de comportamento politico da
“burguesia conquistadora” da Europa do séculos pretéritos nos paises de industrializacao emer-
gente. (CARDOSQO, 1964, p. 235).

Para os historiadores Sérgio Buarque de Holanda e Boris Fausto,

a burguesia brasileira em sua emergéncia, € o segmento social responsavel pela mediatizagéo
entre a forga de trabalho e as forgas produtivas e também pela destruicdo dos mecanismos do
dominic colonial portugués.

Ela se completa como burguesia agraria no momento da passagem do trabalho escravo para o
trabalho livre [...] quando funda para si um processo de acumulagao cuja expressao € o campe-
sinato [...], fundando também os mecanismos de dominagéo social e politica que repdem o eco-
nomico sob formas de coergéo. [...] Essa burguesia evoluird para novas formas e representa-
¢cOes socio-economicas, que, num periodo posterior, reproduziria internamente as condicdes de
sua subordinagao externa e que vai jogar o seu destino, ao igual que o capitalismo inglés, na
crise do capitalismo dos anos trinta. Crise que é também o nascimento de uma nova hegemonia,
cujas relacdes internacionais levardo a marca da especificidade da constituicdo de seu capital e
cujo imperialismo tera, portanto, outra natureza e outras determinacdes, num futuro proximo.
(HOLANDA e FAUSTO, 1977, p. 407).

Para esses historiadores, portanto, a burguesia brasileira nasce para livrar
o Brasil do jugo colonial portugués, mas, durante o processo historico, por se dei-
xar levar por valores desvinculados dos principios de autonomia e soberania, en-
tregara nossas riguezas nas maos de outras economias alienigenas. Nao sem
tirar vantagens pessoais e se envolverem com privilégios, em detrimento dos ou-
tros segmentos sociais (HOLANDA e FAUSTO, 1977, ps. 407 a 413).

Lebéncio Basbaum em sua “Histéria Sincera da Republica”, traz-nos um
conceito bem mais radical da burguesia brasileira. Diz:

Sao os senhores do dinheiro. Uma diferenca entre o antigo senhor de escravos e seu descen-
dente degenerado (configurado nas representagdes do coronel e mais tarde do burgués), é a
forma pela gual exerce o seu poder. Para o primeiro a lei era ele. Para os segundos a lei é de-




les. e todos os instrumentos do poder legal so seus: o delegado, o juiz, o escrivao, os eleitores,
os votos, tudo obedece ao seu comando [...] O seu papel (do burgués) na historia da Republica
e fundamental porque € ele que faz os deputados, os senadores, e os presidentes da Replblica.
(BASBAUM, 1862, p. 215, 2° volume).

Para o historiador Caio Prado Jr.;:

Burguesia € aguela classe que nas relacoes capitalistas de produg&o se encontra melhor situa-
da e que delas tira o melhor proveito; e que por isso nao so inspirou a Economia Politica e a
ideologia da ordem social, mas ainda a traduziu em fatos. A teoria econémica dominante sera a
visualizagao e a interpretacédo das relagbes econdmicas sob o angulo da burguesia e daquilo
que mais convém a seus interesses. (PRADO JR., 1961 b p. 80)

Nelson Werneck Sodré, em sua “Historia da Burguesia Brasileira”, assim
nos passa o seu conceito : “burguesia é a classe dos capitalistas modernos, pro-
prietarios dos meios de produgao social, que empregam o trabalho assalariado”
(Sodre, 1983, p. 12).

Tém-se aqui, entdo, numa dimens&o generalizada e sob a 6tica da sécio-
historia e da etno-historia, conceitos sobre a burguesia brasileira que, apesar de
nao se homogeneizarem em suas interpretacdes diversas, também nao se torna-
ram excludentes, pois acredita-se que todos esses cientistas, através de suas
posicoes, entendem a burguesia brasileira como o segmento social que, por de-
ter o poder econémico, determina também o poder na esferas social, politica e
ideolégica, usando para isso todos os elementos que se fizerem necessarios e
que estiverem ao seu alcance. A teoria de Nicolau Maquiavel em “O Principe” se
encaixa muito bem nos seus principios de justificacdo do poder, que sera anali-
sada mais adiante neste trabalho.

1.2 - Do Estado Liberal Burgués e do Liberalismo Democriatico

Neste trabalho teve-se a preocupacao, ao se analisar os idearios nortea-
dores das classes dirigentes brasileiras, de ir buscar-se os conceitos mais classi-
cos de Estado Burgués, de Liberalismo e de Liberalismo Burgués e/ou elitista.
que se opbe diametralmente ao Liberalismo Democratico - anseio de todos
aqueles que lutam por principios de liberdade, autonomia, soberania e cidadania.

Colocam-se, entéo, os conceitos desses termos historicos dentro da cono-
tacao que sera utilizada nesta dissertagéo.

Segundo o Professor Décio Saes, “entende-se como Estado Burgués, o
Estado presente em todas as sociedades (modernas) divididas em classes, e



onde € a prépria organizagao da dominacao de classe: ou dito de outra forma, o
conjunto de instituicbes (mais ou menos diferenciadas, e mais ou menos espe-
cializadas) que conservam a dominacao de uma classe por outra” ( SAES, 1985,
pL 23]

Sabe-se que o Estado Burgués consolidou-se a partir dos principios do
Liberalismo Politico e Econémico, preconizados por Locke no século XVIl, e mais
tarde por Adam Smith e David Ricardo, durante o periodo do lluminismo na Eu-
ropa (sec. XVIII). Pregava a liberdade de pensamento, de expressao e o direito
das sociedades se rebelarem contra ingeréncias externas e dos cidadaos se le-
vantarem contra a tirania. Ficam porém, nessas teorias, espacos para a interpre-
tagao de alguns conceitos histéricos, muito avancados para a época. Se os cida-
daos, por exemplo, tinham o direito de se rebelar, contra a tirania e a coercao,
era necessario verificar-se primeiro quem poderia ser considerado cidadio. Para
o Liberalismo Burgués (elitista), cidadao seria o individuo proprietario de bens
materiais e que, por isso, tinha o direito de participar das decisées politicas de
sua comunidade. Assim, ja disse Baia Horta:

Os pensadores liberais reduzem a justica distributiva a propriedade, de forma que ela deixa de
significar a participagdo de todos na comunidade dos bens da terra, para significar a relagdo mo-
ralmente necessaria da propriedade ao proprietario, do lucro ao capitalista [...] As exigéncias da
propriedade e de sua reprodugao presidem a definicao das finalidades e fun¢des do Estado, o
qual tem como fung&o principal o estabelecimento de uma jurisprudéncia que privilegia as rela-
¢oes e os interesses econdmicos dos individuos. Como consequéncia, o Estado nao pode ter
como finalidade reduzir a desigualdade, mas protegé-la [...] Se a finalidade do Estado pode ser
redutivel a propriedade, é justo que os proprietarios sejam privilegiados também no campo poli-
tico [...] Portanto, s6 os proprietarios podem exercer o poder politico, ja que so6 eles tém as con-
dicdes necessdrias para exercé-lo. Assim, ndo so nas atividades econémicas, mas também nas
politicas os nao proprietarios formam uma classe que deve, necessariamente, estar subordinada
aos proprietarios pois, a propriedade é titulo efetivo de cidadania no Estado Liberal Burgués”
(BAIA HORTA, in MENDES, 1991, P. 202 e 203).

Essa teoria do Liberalismo Burgués, apropriada pelas nossas classes diri-
gentes (ainda que com algumas ressalvas) quando da implantacao do Estado
Moderno no Brasil, antagoniza-se totalmente com a teoria do Liberalismo Demo-
cratico, defendido principalmente por Rousseau, que por sua vez também diverge
da teoria de Maquiavel em “O Principe”.

Ater-se-a aqui, a visao social de Rousseau, ja que entende-se que € ela
que prepara para a cidadania consciente e para a democracia, dois elementos
historicos que serdo trabalhados neste ensaio, e também por acreditar-se que
estes sdo os ideais que devem ser perseguidos numa sociedade que se quer
mais justa e humanitaria.
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Para Jean Jacques Rousseau, o elitismo presente na raiz do Liberalismo
de Locke, e que atrelava o direito do exercicio da cidadania e da liberdade ao
direito a propriedade, € desviado no séeculo XVIII, ainda que s6 teoricamente,
para a nogcao de igualdade, procurando atingir a liberdade de um numero cada
vez maior de pessoas por meio de uma legislacdo e de garantias juridicas. Na
Europa e Estados Unidos da América do século XIX, essas teorias estardo pre-
sentes nas exigéncias democraticas da nova classe burguesa, como também nas
dos operarios, cujo numero crescia consideravelmente, ja que a Revolucéo In-
dustrial determinara o aumento da concentragdo urbana. Os operarios se organi-
zavam e discutiam seus direitos e melhores condicées de vida. Tais formas de
organizacdo de massa determinariam naquelas economias a ténica do pensa-
mento politico do século XIX, que passa a se configurar como “Liberalismo De-
mocratico”. E valido colocar-se que no Brasil, neste mesmo periodo, quando es-
tava em formagéo o Estado Moderno, nossas classes dirigentes rejeitardo estes
principios norteadores de uma nova ordem e buscardo no Liberalismo (elitista
e/ou burgués) os valores que se prestardo a atender seus interesses de proprie-
tarios e donos do poder.

A teoria de Rousseau prevé a pratica da democracia e da cidadania or-
ganizada. Segundo esse pensador e autor de “O Contrato Social”, para que este
seja legitimo deve se originar do consentimento unanime da sociedade. Nele
cada associado se aliena totalmente e abdica de seus direitos em favor da co-
munidade. Porem, como esse altruismo € generalizado, ele prevé que ninguém
perde nada, pois, “este ato de associacao produz, em lugar da pessoa particular
de cada contratante, um corpo moral e coletivo composto de tantos membros
quantos s&o os votos da assembléia e que, por esse mesmo ato, ganha a sua
unidade, seu eu comum, sua vida e sua vontade"(ROUSSEAU, in Col. Os Pen-
sadores, p.39).

Interpretando Rousseau, pelo pacto social o homem abdica de sua liber-
dade, mas sendo ele proprio parte integrante e ativa do todo social, ao obedecer
a lei, estara sendo livre, ja que a lei visa condicdes de vida mais humanizadas.
Isso significa que, para Rousseau, o contrato nao faz o individuo perder sua so-
berania e liberdade, pois este nao cria um Estado separado de si mesmo. Portan-
to, quanto mais livre e soberano for o Estado, mais cidad&os organizados estara
acolhendo e desenvolvendo em seu interior.

Segundo a professora Maria Lucia de Arruda Aranha, a teoria de “O Con-
trato Social” de Rousseau prevé que:

o ato pelo qual o povo instituiu um governo ndo o submete a ele. Ao contrario, nada nem nin-
guém e superior ao povo [...] O soberano € o povo incorporado, € o corpo coletivo que expressa,
atraves da lei, a vontade geral. A Soberania do povo € inalienavel, ou seja, ela nado pode ser
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efetivamente representada. A democracia rousseauniana critica o regime representativo, pois
considera que toda lei ndo ratificada pelo povo em pessoa € nula. (ARANHA, 1986, p.257).

E evidente que, para uma pratica real da democracia na modernidade,
muitos dos principios desta teoria teriam que ser revistos, pois para o proprio
Rousseau, o seu projeto so seria possivel e praticavel em uma sociedade de re-
duzidas proporcoes. Mas, de uma forma genérica, o Liberalismo Democratico de
Rousseau, com certeza poderia, ainda que, com as devidas ressalvas, levar-nos
a uma pratica de participagao no poder, de possibilidades de maior justica social
e principalmente da vivéncia de uma cidadania - elementos essenciais para a
construga@o da sociedade que se quer no Brasil.

I.3- Do Cidadao Organizado

Este € um termo que também sera bastante utilizado no decorrer deste
trabalho. Para conceitua-lo de acordo com a formacgao cultural que desenvolve-
mos, faz-se necessario reportar-se a pensadores classicos e a educadores mais
modernos. Da fusdo dessas interpretagdes se conseguira contextualiza-lo dentro
da realidade que esta sendo analisada.

Iniciar-se-a, ainda com Jean Jacques Rousseau, que entende que “o povo
enquanto soberano, € ativo e considerado cidadao. Mas, ha também uma sobe-
rania passiva, assumida pelo povo enquanto sudito. Entdo, o mesmo homem,
enquanto faz a lei, € um cidadao e, enquanto a ela s6 obedece e se submete, é
um sudito”(ROUSSEAU, in col. Os Pensadores, p.39).

Logo, para Rousseau a cidadania s6 sera verdadeira e organizada en-
quanto os individuos a praticarem ativa e efetivamente, sem se submeter a ne-
nhum tipo de coercdo ou dominacao.

Ja para Antonio Gramsci, cidadao organizado, seria o individuo que
aprendendo nas escolas o valor dos direitos e deveres de cada membro da so-
ciedade, tornar-se-ia o “intelectual organico™ um lider comunitario que ascende-
ria por vontade de seus pares ao poder politico e, do alto dessa estrutura, pode-
rla manejar os elementos necessarios para a transformacéo da ordem social
existente, numa nova ordem, onde os antigos excluidos ou alienados da realida-
de existente se organizariam e passariam a exercer sua cidadania, sempre em
favor dos outros que ainda dela nao participassem. Nesse contexto, se os antigos
excluidos dos processos decisorios ndo se deixassem seduzir pelo poder e nao
se subtraissem de suas responsabilidades politicas e sociais, haveria uma prati-
ca efetiva de uma praxis social, que levaria a quase totalidade da sociedade a se
transformar em cidaddos, - cidadaos ativos, ‘“cidaddos organizados”
(MANACORDA, 1990, p.242).
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Para a professora Terezinha Azerédo Rios, “cidadao organizado & aquele
individuo que esta preparado para a vida da “pélis”, para a vida politica, isto é,
para a compreensao da totalidade social onde ele esta inserido. [...] E é nessa
medida que pode funcionar como um intelectual organico (GRAMSCI, 1978,
passim), contribuindo, atraves de uma pratica e um exemplo comprometidos,
para as transformacoes necessarias na sociedade” (RIOS, 1993, p. 60).

Ja para Otavio lanni,

o intelectual organico (cidad&o organizado) ndo é sé aquele que esta num partido politico, ou no
sindicato, ou no Congresso. Nao so esse € o intelectual organico, mas, a maioria de nés somos
intelectuais organicos, na medida em gue o trabalho que se realiza, as idéias, os valores, os
ideais em questao, entram na maquina da sociedade, no jogo das classes sociais, na produgao,
no discurso desta ou daguela classe e, mais frequentemente, na produgao do discurso do saber.
Nesse sentido, em grande parte, os intelectuais que estao na atividade de docéncia e pesquisas
estao, por assim dizer, determinados pela condi¢cdo de intelectuais organicos, no sentido que
entram na produgao cultural ou na producdo de valores, ideais, padroes, conceitos, metaforas,
propostas, projetos, planos. visées de mundo que entram na maguina da sociedade e fazem
parte do jogo das forcas sociais em luta, no ambito da sociedade, com relacdo a reforma agra-
ria, habitacional, universitaria, @ democracia e ao capitalismo (IANNI, 1986, p.49).

E finalmente para Pedro Demo, cidadao organizado seria o individuo que
‘gesta consciéncia politica de sua necessidade e, em conseqiiéncia, emerge
como sujeito de seu proprio destino, aparecendo como condicdo essencial de
enfrentamento da desigualdade, sua propria atuagdo organizada. Porque uma
sociedade deve ser feita com sujeitos capazes e fundada na cidadania organiza-
da dos interessados”(DEMO, 1994, p. 25 e 26).

Como se vé, neste trabalho deseja-se relacionar o termo “cidadéo organi-
zado” ao daquele individuo que, apropriando-se dos conhecimentos necessarios
sera agente transformador social. E com esta conotacdo que se fard uso dele
sempre que necessario, “porque cidadania organizada é a qualidade politica de
uma populacao”(DEMO, 1994, p.37).

|.4- Da Infra-estrutura e da Superestrutura

Estes sdo termos usados pela Historia orientada pela escola do Materia-
lismo Histérico, e que vé na economia a mola-mestra que impulsiona todo o de-
senvolvimento e evolugao historicos.

Criado por Karl Marx e Engels, o Materialismo Historico (teoria cientifica)
nada mais € do que a aplicacao do Materialismo Dialético (filosofia) ac campo da



ciéncia historica. E a explicacao da Histdria através dos fatores econémicos que
a determinariam.

Marx chama de “infra-estrutura a estrutura material da sociedade - sua
base econdmica - que consiste nas formas pelas quais os homens produzem os
bens necessarios a sua vida. A superestrutura corresponde a estrutura juridico-
politica (Estado, direito, etc.) e a estrutura ideoldgica, que sdo as formas de
consciéncia social”. (ARANHA, 1986, p.273).

Considerando a posicao materialista de Marx, a infra-estrutura determina-
ra sempre a superestrutura. E em assim sendo, vé-se o professor Francisco Ma-
galhaes Filho, utilizando-se desses conceitos quando se refere as modificacdes
ocorridas nas diversas sociedades, quando a estrutura econémica evolui ou invo-
lui. Assim: “com o desaparecimento da base econémica que havia permitido to-
dos os avancos, as ciéncias, as artes e as concepgdes de homem regrediram ao
nivel correspondente ao novo estagio. E o periodo do Feudalismo Europeu, tam-
bém conhecido como Idade das Trevas” (MAGALHAES FILHO, 1986, p.145). E
ainda: “As modificagbes de base econémica trazem as correspondentes modifi-
cagoes da superestrutura. Assim na Renascenca com a revolucéo comercial e
urbana, as ciéncias e as artes voltam a florescer, como no passado greco-
romano” (ldem, 1986, p.150).

Esta €, pois, uma linha de trabalho adotada por alguns historiadores, que
tém uma visao de mundo voltada para a necessidade de transformacéao social, e
que créem que isto se dara através da luta de classes.

Nao se pretende, neste ensaio, avaliar 0 mérito ou o demérito de qualquer
linha de trabalho ou das vérias escolas que fundamentam as teorias da Histéria.
O que se quer aqui registrar & que, ao valorar-se as diversas formas de analises
e criticas do processo historico, pretende-se fugir da rigidez filoséfica e dos dog-
matismos, proprios dos estudiosos que adotam apenas um Unico modelo de es-
tudo, e que muitas vezes acabam por inibir o seu desenvolvimento intelectual.

l.5- Justificando e fundamentando os modos de produgédo feudal no Brasil

Existe na Historia do Brasil algum momento, algum fato ou algum proces-
so historico que pode ser caracterizado como feudalismo ?

Esta € uma questao controvertida, que ha muito vem sendo discutida por
diversos de nossos historiadores e por estudiosos estrangeiros também, mas que
ainda nao conseguiu uma unanimidade em torno de sua abrangéncia cientifica.
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Numa primeira analise e considerando-se o modelo feudal europeu, po-
der-se-ia garantir que no Brasil, nunca houve feudalismo. Mas, se for levado em
consideracao todos os aspectos circunstanciais e contingenciais que envolvem o
periodo historico aqui em destaque, é possivel afirmar, sem receios de incorrer
em erros de interpretacao, que houve, sim, momentos de nossa Historia onde as
relacdes de trabalho e os modos de produgao eram feudais. Isto por se constitui-
rem em fatores em que as caracteristicas que prevaleciam eram as servis; quan-
do ndo existem mais nem o escravismo moderno e ainda nao foram implantados
os modelos de assalariato. Esta se falando e sendo feita a analise do periodo de
transicao do modelo colonial de exploracao para o de formagao do Estado Mo-
derno brasileiro, quando a Nacao foi inserida no modelo capitalista de producéo.
E nesse momento que aqui se desenvolvem verdadeiras relagées e modos de
producao servis ou feudalizados. Veja-se:

Quando da expansao do ciclo da pecuaria no nordeste e sul do Brasil, e
tambem no periodo da Abolicao da Escravatura/Proclamacao da Republica, as
estruturas sociais e econémicas tornaram-se muito peculiares, com caracteristi-
cas muito especiais que nao se encaixaram nem no antigo modelo, baseado no
trabalho compulsdério, nem no novo, onde o capitalismo prevé o trabalho assalari-
ado. Os primeiros imigrantes que para ca vieram buscar trabalho, neste novo
Estado Moderno, foram os grandes precursores deste modelo econémico “sui
generis” aplicado na sociedade.

Para o professor Manoel Albuquergue,

na maioria das areas pecuaristas desenvolveram-se relagdes de producgac do tipo feudal, espe-
cialmente no tocante ao controle técnico do trabalhador direto, o vaqueiro, no processo de pro-
ducao e a sua participagdo no produto. De cada quatro reses gue nasciam, uma pertencia a ele.
Além disso o vaqueiro recebia a posse de um lote de terra para cultivar, embora essa concessao
fosse mais geralmente feita ao morador, - agregado que realizava servigos suplementares [...] A
participagao do trabalhador direto em uma parte menor do produto, configurou todo um tipo de
relagao de dependéncia com o fazendeiro. [...] Sentia-se mais proximo do proprietario a quem
prestava servicos em obediéncia a um direito consuetudinario que manifestava os interesses da
classe dominante, [...] (ALBUQUERQUE, 1988, p.109).

Ja para o professor Décio Saes, o Estado que se formou no Brasil entre
1888 e 1891 foi um Estado Burgués, mas com algumas particularidades que de-
vem ser analisadas. Para ele o Estado Moderno Brasileiro conservou suas carac-
teristicas oligarquicas e patrimonialistas, o que leva a concluir-se que na Primeira
Republica, como querem Francois Hincker e Perry Anderson, o Brasil social, po-
litica e economicamente esteve mais perto do modelo feudal europeu do que dos
Estados burgueses concretos, como Estados Unidos, Inglaterra, Holanda, etc.
Foram essas particularidades do Estado Burgués no Brasil que determinaram
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que aqui se engendrasse uma democracia burguesa, diferenciada das que lhe
foram contemporaneas. Diz o professor:

As caracteristicas da democracia burguesa brasileira - auséncia de critérios eleitorais censita-
rios, leque reduzido de direitos civis e politicos gozados pelas classes trabalhadoras - nao
constituiram a Gnica, nem a mais importante particularidade do Estado burgués nascente. A par-
ticularidade fundamental esteve em que esse Estado se implantou numa formacéo social onde
relacées de produgao servis eram dominantes. Ora, formas de trabalho como o colonato, a mo-
radia, a meagéo, a terca e a quarta implicavam a existéncia de uma dependéncia pessoal do
trabalhador para com o proprietario que Ihe cedia o uso da terra e da moradia; essa dependén-
cia pessoal excluia a possibilidade de que a relacdo econémica. entre proprietario dos meios de
producao e produtor direto, assumisse a forma de contrato entre iguais. Em outras palavras, o
direito burgués era contraditério com as relagdes de producao pre-capitalistas, existentes na
agricultura. Por isso, as regras do direito burgués deixaram de ser aplicadas, no campo brasilei-
ro: ao invés de contrato de trabalho, existia entre as partes uma relagéo de dependéncia pessoal
[...] (SAES, 1985, p. 349 e 354).

Para o professor Sérgio Buarque de Holanda, neste mesmo periodo his-
torico (o da formagao do Estado Moderno),

a burguesia agraria brasileira reproduziu internamente o mecanismo de exploragao externa gue
Ihe roubava o excedente. Fixou-se em suas relacdes com o nascente campesinato, numa apro-
priacdo do excedente ao nivel da circulacdo via mecanismos de controle politico e social, com o
que travou o acabamento da formag&o camponesa e sua subseqiiente dissolugao. Essa ¢ a ori-
gem do controvertido “feudalismo” das relagbes agrarias brasileiras. Na permanente reiteragao
dessas condigdes, a burguesia agraria termina por transformar-se numa oligarquia antiburguesa,
e regionalmente cada fragdo da classe burguesa, terminou por configurar-se nas famosas oli-
garquias regionais. [...] (HOLANDA e FAUSTO, 8° vol. - 1981, p. 411 e 412).

Dentro desta dimenséo e com esta fundamentacio, acredita-se nao se
estar incorrendo em erro, quando se fizer necessario afirmar que a burguesia
brasileira aqui surge quando da transicéo das relacées feudais para as capitalis-
tas de trabalho. Ou ainda, ¢ correto também afirmar-se que esse fenémeno se da
quando, no Estado Moderno brasileiro, persistiam as relacées semi-capitalistas
de trabalho, e quando as estruturas politico-juridicas burguesas ndo haviam se
consolidado, dentro de um modelo classico de Estado Burgués, entendido em
sua plenitude.

Acredita-se também que, com essas abordagens e fundamentagdes dos
termos e conceitos aqui destacados, possa-se, no decorrer desta dissertacao,
usar o “discurso historico”, peca fundamental e essencial do nosso cotidiano pro-
fissional. Sem ele se perderia a agilidade necessaria para que este ensaio se
conduza a contento de levar a mensagem a que se propbs e a quem se propds.
Sem ele nosso desempenho e articulacdes sofreriam algum tipo de perda, que
atingiria negativamente o seu universo de recepcao.
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O que pretendeu-se, pois, com este capitulo, foi dar significacao e signifi-
cado a um discurso que, de forma alguma, deseja-se dirigido a uma camada re-
duzida de académicos. Deseja-se, isso sim, que ele seja compreendido, apreen-
dido, discutido e de preferéncia colocado em pratica pelo maior nimero possivel
de cidadaos brasileiros.
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CAPITULO II

A FORMACAO DA ORDEM BURGUESA BRASILEIRA E A CONSCIENCIA LlI-
BERAL.

Il.1 - O processo histoérico

A burguesia brasileira tem basicamente sua génese apos a decadéncia
do ciclo agucareiro (séc. XVII), quando o Brasil teve pequenas ascensdes co-
merciais, enquanto outros paises passavam por crises econdmicas como os
E.U.A., que lutavam pela sua independéncia, e a Franca, que fazia sua revolucao
burguesa. Mas apos estes episodios o Brasil perde o espago conquistado para a
Inglaterra, Franca e E.U.A., que passam definitivamente a dominar a economia
mundial.

O embrido da ordem burguesa, no entanto, se instalaria na sociedade
brasileira e levaria, ainda no séc. XVIII, a construgao de estruturas sociais e poli-
ticas que ja refletiam valores burgueses sem , no entanto, caracterizar o total da
sociedade como moldada neste sistema. Estas estruturas seriam as conspira-
¢oes de fundo liberal, com o intuito de emancipacéo politica e a quebra do Pacto
Colonial, sem, contudo, eliminar a escravidao, fendbmeno contraditério de um
sistema que se quer burgués. Existia, portanto, no Brasil Colénia, segmentos so-
ciais que se pretendiam burgueses, mas que nao chegaram a sé-lo em sua pleni-
tude.

Com a autonomia politica em 1822, o Brasil inseriu-se na revolucao bur-
guesa, porém com a economia colonial intacta e a estrutura social intocada.

O seculo XVIII assistiu 4 ascenséo da burguesia emergente, as custas do
trafico negreiro, apesar dos protestos interesseiros da Inglaterra e outras eco-
nomias alienigenas, que se pretendiam "humanistas" pelo Brasil. A partir do inicio
do séc. XIX, com sociedades anti-escravagistas, aquelas foram gradativamente
diminuindo o contingente populacional de escravos, o que fez com que, por um
lado, fosse gerada uma contradicdo interna em relacdo a embrionaria economia
industrial externa e, por outro lado, se processasse uma mudanca do centro eco-
némico brasileiro, dos engenhos do nordeste para as fazendas de café, no sul do
Brasil.

Com o desenvolvimento da economia cafeeira, houve uma tentativa de
substituicdo do trabalho escravo pelo assalariato. E nesse momento que a
emergente burguesia brasileira toma foélego e comeca a dar seus primeiros pas-



sos, pois, como quer Werneck Sodré, "a burguesia € a classe dos capitalistas
modernos, proprietarios dos meios de produgao social, que empregam o trabalho
assalariado" (SODRE, 1983, p. 12).

A deterioracao do trabalho escravo no Brasil e sua substituicao por outras
formas de produgao foi um processo longo e dificil de se delinear, a ndo ser pelas
formas politico-juridicas adotadas (extingao do trafico, Leis do Ventre Livre, Se-
xagenarios e Aurea). Mas, mesmo assim, ele nao foi prontamente substituido
pelo trabalho assalariado, assim como a extingdo do trafico também nao foi
prontamente aceita. O trafico negreiro se perpetuou no Brasil, mesmo apés os
editos inibidores desta transacao.

Quando da ampliacao da cultura cafeeira, o escravismo foi amplamente
utilizado, apesar do seu fim estar proximo pelas leis e atitudes desenvolvidas na
sociedade. O adensamento da populacdo negra na zona cafeeira comecou a
preocupar o governo imperial e a classe dirigente brasileira, que criou inclusive a
"tese” da necessidade do branqueamento da raga. Isso acontecia pela necessi-
dade de justificarem-se perante a Inglaterra, e mesmo pelo racismo latente que
sempre existiu nas classes sociais ditas superiores.

Assim, pensou-se em trazer os imigrantes europeus, que passaram a vir
aos milhares para o nosso pais. Essa solugdo mostrou-se indcua, visto que os
imigrantes passaram a formar nucleos e/ou cistos sociais, e porque o trabalho
escravo ainda era dominante.

Pode-se verificar nessas areas em desenvolvimento, uma passagem das
relagoes escravistas de trabalho para as feudais, onde o modelo servil prevale-
cia. Mas ainda nao se faz a superacédo do sistema escravocrata neste periodo.
Sera, porém, nestas areas, um pouco mais a frente no tempo, que se fara a pas-
sagem das relacOes feudais para as capitalistas, " quando sobre as ruinas do es-
cravismo , e os destrocos da serviddo, a burguesia brasileira se aninhara em
territorio brasileiro” (SODRE, 1983, p. 93).

Sob todos os aspectos, a economia cafeeira foi o primeiro grande acon-
tecimento nacional, que permitiu a emergéncia e consolidagdo da burguesia no
Brasil. A economia agucareira e a mineragao constituiram-se em ciclos econémi-
cos onde entravam recursos externos, assim como eram economias de forma
primario-exportadoras, reflexas e internacionais, diferentemente da do café, que
se voltou para o desenvolvimento do mercado interno.

Tal se deu porque o café trouxe inovagdes na forma de producéo, que
determinou um crescimento interno, isto €, modificou as condicées nacionais de
produgao. Isto requer o entendimento da principal diferenca existente entre a
economia cafeeira e o seu modelo, e as demais economias brasileiras com seus
outros ciclos econémicos, pois que, com o café, surge uma nova sociedade, que
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ndo so produz, como também o comercializa, produzindo um excedente moneta-
rio maior do que em qualquer outro modelo econémico, o gue provocou a ascen-
sao definitiva da burguesia nacional. “Onde relacées capitalistas sdo introduzi-
das, como na elaboracdo industrial do café . outras contradigbes surgem”.
(FERNANDES, 1987, p. 151).

Assim, no Brasil, o contexto compreendido entre o final do séc. XIX e o
inicio do séc. XX é muito conturbado.

O processo de corregcdo do desequilibrio externo significava uma transfe-
réncia de renda daqueles que pagavam as importacées, para aqueles que faziam
exportacoes. Acontece naquele momento historico (e se repete no modelo eco-
némico atual), que os lucros eram apropriados pela burguesia exportadora, en-
quanto que os prejuizos eram socializados entre as classes econdmicas inferio-
res, visto que toda a populagdo consumia produtos importados, principalmente
alimentos e vestuario, e as taxas, tributos e Impostos incidiam somente sobre as
importacdes (Lei Alves Branco, de 1857). Os nucleos mais prejudicados eram os
das populacbes urbanas, que viviam de ordenados e salarios e consumiam por
prementes necessidades grandes quantidades de artigos importados. Era uma
imposicao do modelo econémico-social vigente. Com isso surgia o proletariado
brasileiro, que completava a estrutura capitalista onde "se retira dos antigos pro-
prietarios os meios de produgéo que lhes pertenciam e obriga-se-lhes a vender
sua forca de trabalho, tnico bem que lhes é preservado" ( ENGELS e MARX in
Sodre, 1983, p. 14).

Essa problematica faz surgir em seu bojo uma outra contradigdo - das re-
voltas e rebelides no Brasil do primeiro quartel do séc. XX. As contradicoes inter-
nas do sistema, muitas vezes arbitrariamente justificadas como determinadas
pela natureza (a seca, por exemplo, era a grande causadora da miséria nordesti-
na) geraram tensoes e conflitos. Estas revoltas denunciavam, na verdade, pro-
blemas de ordem social: 0 de um pais pobre, que vivia do mercado interno, con-
tra um pais mais desenvolvido, que comecgava a crescer gragas ao mercado ex-
terno. Era o Brasil "burgués" caracterizado sob todos os aspectos como capitalis-
ta moderno, mas com o agravante das diferenciacdes sociais serem maiores do
que nas demais economias mundiais, e onde a burguesia fazia questao de nao
enxergar o que estava acontecendo com a totalidade da sociedade. Ela se preo-
Cupava apenas com seus proprios interesses, e tudo o mais nao existia.

O Governo, por sua vez, é considerado incapaz de defender os interesses
da fragao exportadora e também os da populacdo que vive do mercado. Assim, a
burguesia nascente pde no palco suas reivindicacées, a partir do final do séc. XIX
(década de 80). Mais exatamente, em 1882, foi publicado pelos exportadores de
café e seus representantes no Congresso, um manifesto que dizia:



um pais gue se projeta em enorme extensdo do nosso planeta, contendo os mais variados cli-
mas e solos, todas as grandezas e opuléncias naturais, podende produzir tudo, assimilar todas
as racas e dar empregos vantajosos a todas as aptiddes , ndo pode ser feitoria colonial
(Manifesto no Congresso, 1882, in VIOTTI, 1987, p. 147).

Pois € essa mesma burguesia e seus asseclas que fazem, em nome do
liberalismo politico e econdmico, a transposicao do velho regime (Monarquia)
para a Republica.

Num primeiro momento do Brasil republicano, entretanto, ndo houve
modificagdes reais na estrutura social e politica vigente. Apesar disso, a burgue-
sia tem nessa epoca otimos defensores, como € o caso do primeiro Ministro da
Fazenda, Rui Barbosa, defensor incansavel do crescimento industrial e, conse-
quentemente, dessa burguesia emergente. As derrotas de Rui Barbosa foram
sempre derrotas da burguesia brasileira. Por isso, seu programa de governo
sempre se voltou para os interesses burgueses que, em ultima instancia, seriam
os lucros aferidos pelas suas producdes, mesmo que isso significasse a concen-
tracao de renda nas maos de poucos e a pobreza permeando a maioria dos lares
brasileiros.

O excedente da producdo burguesa, no inicio da Republica, nunca foi
transferido para a construcdo do bem comum. Ao contrario, esse excedente foi
utilizado como incentivo ao desenvolvimento do mercado de capitais que, utili-
zando-se do numerario que nao era reinvestido na cafeicultura, era apropriado
pelos agiotas que financiaram as primeiras "industrias nacionais".

Pouco a pouco as industrias comegam a surgir (inicio do séc. XX), mas a
burguesia ainda sofreria suas derrotas e levaria algum tempo no seu processo de
consolidacao.

Apos a proclamacao da Republica, registraram-se, na Junta Comercial do
Rio de Janeiro, oitenta e nove bancos e quinhentas e quarenta e nove
‘companhias" . Alem disso, nesse periodo, a libra inglesa subiu e o café declinou,
gerando uma crise financeira que se fez em surdina: € o latifundio contra a bur-
guesia; o mercado interno contra o externo; o imperialismo contra as camadas
inferiores que apoiavam a burguesia, pois que preferia que a industria nacional
nao se desenvolvesse e a nossa dependéncia econémica se perpetuasse.

O Governo nao escaparia do embate entre o novo e o velho regime. Em
verdade, o velho regime, ainda que em agonia, desejava modificacdes estruturais
no Governo (como a volta dos militares aos quarteis), para que seus representan-
tes civis e oligarcas subissem ao poder, para que houvesse uma adaptacao sua
ao regime republicano. Os militares, por sua vez, serviam de sustentaculo para o
novo regime, nas figuras de Floriano Peixoto, Rui Barbosa e Amaro Cavalcanti.
Os dois ultimos lutavam pelo desenvolvimento industrial, ja agora o simbolo eco-
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némico maior da burguesia brasileira: "nenhum povo podera ser grande, respei-
tado e feliz nas suas relagdes, seja de ordem interna, seja de ordem externa,
sem a condicao essencial de produzir riqueza propria, ao menos suficiente para
socorrer as necessidades normais do Estado e das diversas classes da socieda-
de (AMARO CAVALCANTI, in SODRE, 1983, p. 135).

Alem de Rui Barbosa e Amaro Cavalcanti, também destacou-se Serzede-
lo Corréa (todos Ministros da Fazenda na Republica Velha - 1889-1930), no
combate ao velho regime e na defesa de uma crescente iIndustrializacao do pais,
a fim de se criarem condi¢des de crescimento real e de nao dominagao pelo im-
perialismo internacional. Em muitos de seus comentarios, Serzedelo Corréa foi.
de certa forma, profético, avaliando a necessidade da intervencao estatal em al-
guns setores da economia, incentivando o combate do imperialismo (sem defini-
lo com tal), e fazendo e/ou insinuando a ligacao entre o latifundio e o imperialis-
mo.

Reagindo a essas medidas, os latifundiarios se opuseram as figuras de
Floriano e Rui Barbosa. Dessa forma, organizavam-se para defender seus inte-
resses. A burguesia deveria ser derrotada e esse processo se inicia guando Pru-
dente de Morais assumiu o poder, em 1893 (primeiro Presidente Civil da Republi-
ca), e retirou o incentivo a industria, a ndo ser para aquela dita natural, que era a
manufatureira de produtos agricolas.

A partir de 1901, desencadeou-se no Brasil uma verdadeira "politica de
emprestimos externos”, iniciada anos antes com o recrudescimento da forca do
latiftindio na direcao do governo do pais (eles faziam os empréstimos e o Gover-
no, através do povo, & que pagava). Esta politica subordinou cada vez mais a
economia brasileira ao imperialismo, como na época do Império. Com Deodoro e
Floriano, havia acontecido uma diminuicéo dessa submissao financeira do Brasil
ao capital estrangeiro, mas, com a subida dos representantes dos senhores de
terras e latifundiarios ao poder, este processo se desencadeou e se fez presente
em toda a Republica Velha.

Enquanto isso, a burguesia, embasada nos seus principios liberais, cres-
cia lentamente, sofrendo recuos e crises e enfrentando o latifundio e a imprensa,
que acusavam as industrias de servirem a poucos. Cabe dizer, aqui, que este
crescimento se deu no mercado interno, visto que o mercado externo era domi-
nado pelo latifundio.

A época de maior crescimento industrial, nesse periodo, foi o do primeiro
quartel do sec. XX, quando eclodiu a Primeira Guerra Mundial. Durante o emba-
te, a economia estrangeira estava voltada para a Guerra, deixando a nossa eco-
nomia destutelada e num segundo plano. A burguesia brasileira aproveitou-se
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desse interregno para promover seu proprio crescimento. Era a industria nacional
se afirmando, em substituicdo as importacées. "Nao se podia importar, produzia-
se aqui os bens essenciais" (SODRE, 1983, p. 131).

De fato, durante a Primeira Guerra Mundial, o crescimento da economia
brasileira se deu com capital interno, chegando a suprir, em parte, as necessida-
des do mercado europeu.

Dentro dessas perspectivas o imperialismo recrudesceu, a burguesia in-
dustrial cresceu e preparou-se para a luta. Essa luta comecaria tao logo termi-
nasse a guerra.

II.2. A luta pelo poder

Durante a Primeira Guerra Mundial, o Brasil viveu um paradoxo econdmi-
co: diminuiram as exportacées, prejudicando um setor, e aumentaram as induis-
trias, beneficiando outro.

Cabe lembrar que o crescimento que houve neste periodo deu-se princi-
palmente no ambito interno. Externamente, a crise mundial afetava o Brasil, fa-
zendo inclusive com que o Governo tomasse dinheiro emprestado no exterior,
provocando a alta de precos que praticamente dobraram durante a Guerra.

Mesmo assim, entre 1914 e 1919, houve um crescimento de 109% na po-
pulagao industrial. Com isso foi possivel acrescentar-se mais uma conquista na
consolidacao da burguesia brasileira: se no periodo do plantio de café na regiao
sudeste houve apenas um crescimento ascensional: se no ato de crescer para o
oeste paulista houve um inicio de acumulo de capital; se na troca do escravo pelo
imigrante houve uma adequac&o aos novos tempos; se muitos desses imigrantes
tornaram-se comerciantes e depois industriais (com a apropriacdo do dinheiro
acumulado com o excedente da produgéo cafeeira e que Ihes fora emprestado
pelos agiotas do mercado de capitais), formando a segunda classe da burguesia
brasileira; se a burguesia trava uma luta com o latifundio, ora ganhando, ora per-
dendo, a Guerra vai servir como fator determinante de uma nova fase - no a do
surgimento da industrializacdo, mas a do desentrave do Imperialismo, elemento
que possibilitou momentaneamente que a "politica conservadora" ficasse enfra-
quecida, uma vez que ela era reforcada pelo capital estrangeiro.

Finda a Guerra, o latifundio e o imperialismo voltaram & carga do retro-
cesso politico-econdémico, acreditando que poderiam fazer a situacao voltar a ser
como era antes do conflito mundial. Mas os tempos ja ndo eram os mesmos e,
apesar das varias tentativas neste sentido, o Brasil ja desenvolvia, em seu interi-
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or, instituicoes como os Movimentos Anarquistas, os Anarco-sindicalistas, o Par-
tido Comunista do Brasil, o Tenentismo, que nao possibilitariam uma volta ao
passado sem a deflagracao de grandes conflitos internos.

Assim, esse periodo se caracteriza pela luta da burguesia brasileira em
duas frentes: uma a favor dos avancos liberais, e outra contra o "radicalismo libe-
ral" de ruptura com o passado. Ela queria ser liberal, mas dentro dos limites em
que pudesse transitar sem grandes tensoées.

Além disso, os conservadores continuaram a fazer emprestimos no exte-
rior, principalmente agora socorrendo-se com os E.U.A., eixo econdmico em tor-
no do qual o Brasil passou a gravitar, a partir deste periodo. Desta forma, o di-
nheiro brasileiro passou a ser desvalorizado em detrimento do délar americano, e
0 Onus da divida comecou a cair sobre os trabalhadores, que pagavam seus im-
postos e viam o seu poder aquisitivo diminuir, e também sobre a burguesia que,
independente de sua vontade, viu-se inserida, envolvida e comprometida nesse
processo histoérico, social e econémico.

A burguesia, que ndo possuia direitos politicos-administrativos, no que se
refere ao poder central, arcava com a responsabilidade das dividas feitas pelas
classes dos latifundiarios. Por isso, ela comeca com a ajuda da pequena bur-
guesia e das classes médias, representadas pelos Tenentes a deflagrar os mo-
vimentos da década de 20, que iriam desembocar na Revolucdo de 1930.

De fato, o Tenentismo seria um movimento articulado com a finalidade de
combater o latifundio e seus vicios (eleitorais e governamentais). A crise interna-
cional de 1929 determinou apenas o apressamento dos fatos, promovendo a as-
censao ao poder de uma classe que ndo estava ainda politicamente amadureci-
da, e que serviria bem aos interesses da burguesia nacional.

Em outubro de 1930, a estrutura oligarquica, que era a expressao politica
da economia latifundiaria, entra em colapso, substituida por um governo proviso-
rio que comeca a definir seus rumos, flutuando na heterogeneidade da composi-
¢ao surgida na luta militar: de um lado a corrente tenentista, disposta a concreti-
zar o seu honesto programa reformista: de outro, a corrente tradicional, disposta
a alijar daquela, e dar ao Estado, a feicdo conveniente aos seus interesses. De-
pois do rompimento rapido, e jamais irremediavel, com o latifundio, a burguesia
tendera, pouco a pouco, com seus principios "liberais", a compor-se com ele,
para eliminar o componente agitacionista que se aproveitara para a derrubada da
situagao dominante. Era a ascensao definitiva, o apogeu e a consolidacao dessa
classe, agora na direcao politica e administrativa do Brasil.

Segundo Emilia Viotti da Costa,

0 "bourgeois gentilhome" tipico da elite brasileira, empresario avido de lucros, assumiu uma
posicao ambigua ante a ética burguesa e o capitalismo. A ética capitalista, com seu culto a li-



berdade individual, sua valorizagcao da poupanca e do trabalho, seu apreco pelo "self-made
man’, ndo fazia muito sentido numa sociedade em gue o trabalho sempre foi feito por classes
sociais ditas inferiores. as relacbes humanas as definiam em termos de troca de favores e a
mobilidade social dependia da patronagem da elite (VIOTTI, 1987, p. 9).

O sistema de clientela e patronagem, que existe desde o periodo colonial,
impediu a racionalizagdo da administracao. A burocracia do Estado sempre foi
cabide de empregados para esta classe social, as sinecuras sempre foram prati-
cadas sem o menor escrupulo, os burocratas sempre sujeitos ao capricho da po-
litica e ao revezamento dos partidos no poder. As lutas politicas se definiram
como lutas de familias e suas clientelas. A ética de favores sempre prevaleceu
sobre a ética da competéncia e o bem publico confundiu-se com os bens pesso-
ais. Com a burguesia no poder o Brasil ndo mudou, antes confirmou um modelo
praticado desde o Brasil Colonia e que, cristalizado, reflete-se hoje na sociedade
que ai temos, pois o liberalismo que a norteia € interpretado e inferido de acordo
com os interesses individuais de quem governa o pais. E o liberalismo elitista,
que favorece apenas 0s que s&o proprietarios, e que exclui da esfera do poder
todos os outros segmentos menos favorecidos.

II.3. O liberalismo "brasileiro"

Liberalismo - termo pertinente a doutrina que defende a liberdade indivi-
dual no campo econdmico e politico. A formulacdo desses principios remonta ao
sec. XVII, quando John Locke teorizou sobre a Revolugdo Gloriosa (1688) na In-
glaterra, onde a burguesia derruba o antigo regime e toma o poder. Mais tarde,
Adam Smith, Malthus e David Ricardo também levantardo a bandeira do libera-
lismo que, apropriado por algumas sociedades e alguns cidadaos que acredita-
vam no direito da liberdade de pensamento, de expressé&o e, principaimente, no
direito das sociedades se autogerirem sem a intromissé@o e o cerceamento vindos
de forcas externas. A apropriagcdo e internalizagdo desses principios levarao a
Guerra de Independéncia os E.U.A. (1776) e a Revolugédo Francesa (1789). Muita
morte ocorreu e muito sangue foi derramado em solo europeu & americano.

No Brasil, também a burguesia tomou o poder apoiando-se nos principios
liberais do periodo da llustragao européia, quando ja ndo se concebiam espolia-
¢coes, vilipendiactes e dominacoes nas sociedades pretensamente cultas. S6 que
a forma de tomar o poder e interpretar os "seus" principios liberais ¢ um fato his-
torico "sui generis" , e que se reflete no modelo social-econémico brasileiro até
os dias de hoje.




Aqui, o liberalismo importado nao se forjou na luta da burguesia contra a
aristocracia e a realeza, nem evoluiu, como na Europa do séc. XIX, em funcéo da
Revolugao Industrial, pois esta sé ocorreria no Brasil no séc. XX. Seus limites,
portanto, nao seriam definidos no séc. XIX, pelas reivindicacées do proletariado
urbano, como ocorreu do outro lado do Atlantico nos paises desenvolvidos, mas
pela presenca da escravidao e pela sobrevivéncia das estruturas arcaicas de
producao. Para a compreensao do liberalismo brasileiro, € essencial indagar do
seu significado especifico, pois atrds de férmulas aparentemente idénticas as do
liberalismo europeu e norte-americano, existe uma realidade historica distinta,
que lhe confere sentido proprio: a de um pais colonial e dependente, inserido
dentro dos quadros do sistema capitalista.

No Brasil, os adeptos do liberalismo dos primeiros tempos pertencem, em
geral, as categorias rurais e/ou a sua clientela. Nesse periodo, ser liberal signifi-
ca, acima de tudo, opor-se a Coroa Portuguesa, na medida em que esta se
identifica com a Metrépole. E a luta contra o sistema colonial gue oprime e espo-
lia estes segmentos sociais; € a luta contra as instituicoes prejudiciais aos pro-
prietarios de terras ou a seus prepostos ligados a economia de exportacao, que
constituiam o grupo mais poderoso da sociedade colonial.

Dentro desse contexto, reivindica-se a liberdade de pensamento e ex-
pressao, entendendo-a como o direito e a liberdade de denunciar a tirania do
Pacto Colonial e/ou Exclusivo Metropolitano, ou seja, o direito auto-sustentado e
determinado por Portugal de explorar o Brasil Colénia, como bem lhe aprouves-
se. “O liberalismo expressa nessa fase o desejo de autogoverno: a aspiracéo a
um governo livre de ingeréncias estranhas, independente dos favores e das im-
posicées da Coroa Portuguesa (VIOTTI, 1987, p. 122).

Num segundo momento, o liberalismo brasileiro vai fundir as aspiracdes
das elites rurais com as de outros grupos sociais: os escravos que almejam sua
liberdade; a populagao livre e miseravel que vive em nucleos urbanos, dedican-
do-se ao artesanato e que deseja o livre acesso a outros tipos de producdo e/ou
profissdes sem qualquer forma de discriminag&o; a abolicio dos privilégios que a
riqueza instituiu na sociedade e que a situagio e a estrutura colonial referendou.

Aspiracbes democraticas e liberais confundem-se freqiientemente nas
reivindicagbes generosas e abstratas dos primeiros movimentos revolucionarios
em prol da emancipagao politica do Brasil. Os lideres desses movimentos geral-
mente pertencem aos grupos mais representativos da sociedade (médicos, ad-
vogados, professores,sacerdotes e proprietarios de terras com visdo progressista
da politica e da economia). Mas, em tudo e por tudo, ndo conseguiram formar um
bloco unico, numa perspectiva de interesses, ideais e ideologias comuns. Cada
um defendia interesses diferentes, proprios e individuais.



O objetivo dos revolucionarios, posto que contraditério em varios niveis,
convergia apenas para a pretensao de libertar o pais do jugo colonial. A politica
das Cortes Portuguesas, revelando em 1821 a intencdo de manter as restricées a
liberdade de comercio e a pretensao de recolonizar o pais (o Brasil era Reino
Unido, desde 1815), provocou a secessdo. Proprietarios de terras, altos funcio-
narios, uma parcela dos comerciantes estrangeiros e nacionais ligados ao co-
mercio exportador, procuram no Imperador a garantia de um movimento pacifico
em que ficasse assegurada a ordem interna, estabelecendo um compromisso
com a tradicao. Por isso, e por esse acordo tacito, implantaram aqui, em nome do
liberalismo, o regime monarquico, em detrimento da forma republicana adotada
nos demais paises da Ameérica. Interesses pessoais. Jogo de interesses. Seria
inconcebivel um modelo politico-administrativo que derrubasse privilegios adqui-
ridos ha tanto tempo por uma classe social que sempre deteve o poder em suas
maos, controlando-o efetivamente. Era o resultado da vivéncia e da pratica do
"liberalismo brasileiro".

Nao se modificou muita coisa a partir dessa pseudo-independéncia do
Brasil, em 1822.

A nossa primeira Constituinte, em 1823, lancou-se a obra de transformar
em realidade o programa liberal da classe dirigente. Com a Independéncia, o
objetivo fundamental fora atingido: libertar o pais das restricées impostas pelo
Estatuto Colonial, mas sem mexer na estrutura socio-econémica. Essa permane-
ceu intacta. O segundo objetivo seria organizar o pais, de forma que 0s grupos
que haviam gerido o movimento emancipatério assegurassem para si o controle
do poder. Por isso as discussées mais sérias e o conflito mais grave ocorreram
em torno da delimitacéo dos poderes.

Os liberais desejavam ampliar a esfera do Poder Legislativo em detrimen-
to do poder real. Nao conseguiram. Nossa primeira Constituicdo (1824) foi outor-
gada pelo Imperador Pedro | e nela se constatava a atribuicao do Poder Modera-
dor ao Executivo, o que Ihe conferia o direito de governar de forma absoluta, nos
moldes do antigo regime europeu - 0 Absolutismo Real. Eis ai o novo liberalismo,
restaurando, em terras da Ameérica, o regime que deflagrou revolucdes nos
E.U.A. e na Europa para poder ser extinto, porque seu ideario era baseado no
humanismo e na democracia. Aqui, em seu nome, instalou-se exatamente a tira-
nia. A decepcéao atingiu até aqueles que nao se identificavam totalmente com o
real liberalismo. Ao povo que acreditou e se comprometeu com ele, s6 restou la-
mentar. Mas, insufladas, logo apos, pelas facgbes que disputavam o poder, as
massas vencidas, em 1822, seriam fator de agitacéo durante o Primeiro Reinado
e Regéncias (1822-1840) e veriam, por fim, suas aspiragOes frustradas quando
da implantacdo do "Regresso" no Brasil. Lutaram, fizeram revolugbes de cunho
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popular e liberal. mas todas foram sufocadas pela forca do poder real e dos se-
nhores de terras e escravos e também por aqueles que, no plano das idéias,
desenvolveram o liberalismo antidemocratico e anti-humanista. E 0 momento do
Regressismo na politica brasileira, que aqui se instalou a partir de 1836, e que
tinha por objetivo excluir do processo politico-administrativo todos aqueles que
nao aceitassem o liberalismo estruturado, sistematizado e determinado pela clas-
se que detinha o poder, € que era caudataria da mesma gue sempre esteve,
desde o periodo colonial, nos comandos dos destinos da Nacao brasileira.

No Segundo Reinado o quadro se repete, pois nada se modifica nesse
processo socio-politico-econémico, e o Regresso conciliou os partidos politicos e
adversarios, quando fez a partilha do poder nos moldes da "troca de favores".
Apesar das contradi¢des internas que esse sistema faria emergir, o esplendor
economico, determinado pela cafeicultura, transferiu para mais tarde os ressen-
timentos ate entdo refreados e gerados por um liberalismo que so existiu para
aqueles que continuavam a controlar as rédeas do poder. O "liberalismo radical”,
inferido pelos donos do poder, e que era desejado por todos os excluidos do pro-
cesso politico, social e econdémico, nunca chegou efetivamente a ser praticado no
Brasil.

Quando da Proclamagao da Republica e da insercdo do Brasil no modelo
capitalista da economia mundial, também o liberalismo nao pbde ser aqui viven-
ciado. No inicio do séc. XX, a realidade politica e econémica mundial ja tinha
avancado no tempo e no espago, e os principios liberais ja nao faziam sentido
num mundo onde a livre concorréncia tinha sido substituida pelo capitalismo mo-
nopolistico, e a lei do mais forte & que prevalecia. O acordo tatico entre as gran-
des poténcias, da divisdo internacional do trabalho, jogaria o Brasil para os po-
rées do Terceiro Mundo, onde a ordem instituida era a de ser fornecedor de ma-
téria-prima e de méao-de-obra barata, para dar continuidade ao desenvolvimento
e crescimento econémico do Primeiro Mundo, ou Mundo Industrializado. O libera-
lismo desse periodo, no Brasil, seria apenas mera abstracao. Teoria va. Dema-
gogia apropriada por todos aqueles que pudessem se beneficiar do sistema.

Um pouco mais a frente no tempo histérico, houve uma tentativa de res-
tauragao, no Brasil, dos principios liberais. Foi durante a Revolugéo de 1930. Mas
tambem ali tudo n&o passou de idealismos e utopias. Na realidade, nem revolu-
cao existiu. Apenas a troca de grupos de oligarcas brasileiros no poder. A repro-
ducao do sistema iria se perpetuar, mesmo apos 1930. O liberalismo no Brasil
serviu apenas para justificar os atos de todos aqueles que, usando da demago-
gia, ttm-nos prometido a constituicao de um Brasil melhor. Para se constatar
essa assertiva, basta fazer, com isencao, uma leitura histérica do processo social
que hoje € a realidade brasileira.



I1.4. Os reflexos socio-politico-econémicos da ordem instituida

Assim como se falou até agora de nossas elites, que historicamente sai-
ram de um processo perverso norteado pelo liberalismo alterado em seus valores
essenciais e que, por isso, ndo permitiu a pratica de uma cultura verdadeiramen-
te liberal, mais éetica e mais moral, € importante também ressaltar-se a cultura
das massas que se amalgamou a partir dos valores das classes dirigentes para
poder sobreviver. A partir disto, sera possivel ver como e porque o povo brasileiro
também & responsavel pela realidade que se nos impdem, e o que é necessario
fazer para reverter essa realidade.

A organizacao da sociedade e seu processo de modernizacdo contaram
com varias determinantes, mas e quase consenso dizer-se que, internamente,
contou-se com uma fraca cultura politica, por causa da forma como ela foi estru-
turada ideologicamente, como se deu a formagao das elites e a instituicdo do
sistema politico. E vasta a historiografia que analisa, sob varios enfoques, a for-
macao socio-politico-cultural do Brasil. Dentre elas dar-se-a destaque ao classico
"Os donos do poder", de Raimundo Faoro (Faoro, 1989), que mostra o peso da
burocracia estatal na vida brasileira, cuja principal conseqtiéncia cultural foi a
natureza das relagdes patrimonialistas de poder que aqui se estabeleceram.
Abriu-se assim o caminho para uma aprendizagem perversa do povo, acostuma-
do a imagem de governo-pai.

A versao patrimonialista que revestiu a cultura brasileira acabou frustran-
do, em suas origens idéias de autonomia, liberdade e cidadania. Na medida em
que o Estado subordinou a sociedade civil com relacbes de poder paternalizadas,
favoreceu o aparecimento de varios vicios sociais e politicos, e entre eles engen-
drou a figura do "saivador da patria”, que € como o povo gostaria de ver seus go-
vernantes.

O nosso "herdi" nao aparece na figura do individuo comum, o cidadao,
que € portador de ideais e projetos capazes de favorecer a coletividade. Aparece
naquele que mostra ter condicdes necessarias para resolver nossos problemas,
satisfazer nossas necessidades, dar-nos protecdo. Nao é de se estranhar, pois
ter se formado aqui um espaco para lideres carismaticos, regimes populistas e
autoritarismos. Todos esperam favores de seus governantes e do Estado. Até
aprendeu-se a conviver com o autoritarismo e aceitar o despotismo, desde que
eles nos mantenham alimentados, empregados e nos déem seguranca.

O povo pensa assim porque a sociedade brasileira sempre foi muito mais
passiva do que ativa.
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Com isso forjou-se aqui uma cultura de dependéncia mutua, que inibe os
processos de autonomia, de crenca na Capacidade de resolver por n6s mesmos
0s proprios problemas, processos estes fundamentais para uma auténtica cida-
dania. Em seu lugar, emergiram a arrogancia das elites e a timidez, a inseguran-
¢a e o ressentimento das classes populares.

Esse ressentimento ensejara a pratica da "malandragem" pelo povo, uma
interacao natural entre a ordem e a desordem, entre o legal e o ilegal, entre o fa-
vor e o direito, porque nao ha como convencer o homem comum de que agir na
esfera legal € melhor. Ele esta acostumado a ver que os que "se deram bem na
vida" sdo os que praticaram falcatruas, e ele precisa pratica-las e aproximar-se o
maximo possivel das elites para também "levar vantagens".

O povo aprendeu a se relacionar com as elites autoritarias, dissimulando
ressentimentos e descontentamentos, enquanto aquelas escondem a formula da
solugao de seus problemas. Isso ndo ¢ hipocrisia no sentido de perversao moral.
E apenas a maneira que o povo encontrou de sobreviver numa sociedade que o
excluiu e que nao vé que ele existe. Essa é a nossa versdo malandra de viver,
que tem suas origens histéricas nas fazendas, nos engenhos, nos palacios do
Império e nas ruas da Republica. Uma heranca que nos acompanha e que com-
promete o ideal de cidadania.

O casuismo incrustado em nossa cultura procede da dindmica de nossa
formacao politica. Os compromissos sociais nao visam a universalidade, mas sim
pequenos grupos. Nossa cultura politica reflete as condicoes objetivas e subijeti-
vas que serviram de amalgama para nossa pratica social. Nossos atores politicos
nao aprenderam com Magquiavel como conservar o poder, mas sim com os pode-
res instituidos de nossas elites. E nesse aprendizado incluem-se as regras e leis
que precisaram ser criadas para excluir as massas do processo decisorio, dei-
xando que os politicos negociem e administrem os conflitos. "Fagamos a Revolu-
¢cao, antes que o povo a faca" (Antonio Carlos de ANDRADA, durante o processo
de Revolucdo de 1930).

Aqui, a formac&o do cidad&o sofre todas essas influéncias, e isso imprime
a cultura brasileira a marca do ressentimento e de uma submissao que camufla
processos de resisténcia, permitindo aos subalternos enganar, fazendo parecer
gue estao sendo enganados. "Fingir-se de morto para..." Foram formas criadas
pela prépria necessidade de sobrevivéncia: entrar no jogo do dominador, procu-
rando se defender. E o famoso "jeitinho brasileiro”, que acaba comprometendo,
de uma forma muito perversa, a pratica da cidadania. E embora esta pratica do
jeitinho ndo seja a melhor forma de resistir, & certamente a Unica ou a mais facil
que o cidadao encontra para suportar o desamparo. O que a ordem legal lhe
nega, ele procura na ordem ilegal, em todos os sentidos - na vida familiar, na




comunidade, no trabalho, na sociedade. Ele aprendeu com a vida, e com os
exemplos de amigos e desafetos, que na vida comunitaria existem normas esta-
belecidas que sao para todos e, portanto, impessoais, mas aprendeu também
que as punicoes ficam na ordem pessoal. Ele aprendeu que "o direito é a lei do
mais forte", e que para sobreviver ele precisa ter mais félego, pois s6 0s que sa-
bem viver chegam la. Isso ndo ¢é irrelevante na formacéo politica da populacéo,
que aprendeu a transitar entre a ordem e a desordem sem sentimento de culpa,
sem achar que norma é direito e que desrespeita-la & crime, porque ele nao sabe
0 que é cidadania.

Na formagao da nossa ordem politica esta presente um processo perver-
so de exclusdo das classes populares em tudo o que diz respeito a tomada de
decisGes. O povo desconhece seus direitos porque nunca teve acesso a eles, e
nao cumpre com seus deveres porque acha que eles existem so para alguns - os
mais desprovidos. Imersos numa sociedade onde direitos e deveres se confun-
dem com privilégios e castigos, o povo aqui formou-se como bestializado, organi-
zado em verdadeiros currais eleitorais para os donos do poder. E a partir dai esta
formado o clientelismo do qual o povo participa, achando que esta levando van-
tagem e recebendo favores, mesmo quando o que consegue é apenas uma pe-
quena parcela daquilo a que ele tem direito naturalmente. A cidadania mais uma
vez nao é levada em conta. O cidadao é transformado em "esperto". O cliente-
lismo aqui aparece como irracional, pois transforma o direito em favor. O indivi-
duo paga para receber o que ja € seu, o que lhe pertence.

Como diz Foucalt (1977), s6 se conhece o poder pelos seus efeitos. As-
sim também se passa com as falas, os discursos, que por seus efeitos apontam
para o modo de produgado em que foram constituidos. Em nosso caso, eles reme-
tem ao personalismo impregnado em nosso imaginario. Ele reflete nossas insti-
tuicbes, nossas formas préprias de viver e de conceber o mundo. Dai a dificulda-
de de universalismos para nos. O nosso universal € particular, refere-se a nossa
familia e aos nossos amigos. E dificil aceitar o universalismo de procedimentos
guando n&o se vive sob o impeério da lei, quando se sabe que existem leis s6 no
papel, ou entdo para uns poucos cumpri-las, porque também existem formas
"oficiais" de burla-las. O "jeitinho brasileiro", tdo anticidadio, aponta para a ma-
neira brasileira de enganar o instituido. Isso n&o significa que se tenha um povo
sem carater, como afirma Nilda Teves Ferreira (FERREIRA, 1993, p. 217). Como
também nao significa que todos sejamos "Macunaima", herdi sem carater de Ma-
rio de Andrade. Significa, apenas, que a nossa ordem social, politica, econémica
e ideologica, forjada em valores que desconheceram os anseios de toda a cama-
da popular brasileira, para privilegiar apenas as elites, acabou por criar um certo
desajustamento da nossa maneira de agir em relacdo a racionalidade global da
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sociedade, pelo menos de sociedades néo tdo dicotomizadas em classes como a
nossa, e onde os valores de ética, moral e de cidadania sao primordiais.

A idéia de universalismo, de bem comum com a participacao de todos, de
cidadania plena, demanda normas impessoalizadas, e também condigbes para
fazé-las cumprir, que o povo brasileiro desconhece por nao ter tido oportunidade
de pratica-la. Nossos valores politicos, sociais e ideoldgicos emergiram de outras
fontes que nada tém a ver com aqueles que se precisa praticar para atingir o bem
comum e a cidadania plena - praticas que poderao levar a reversao da realidade
em que estamos inseridos.

Esta parece ser a questao fundamental para a tomada de consciéncia da
possibilidade de transformacao: educar para a cidadania.

I.5. A classe dirigente de hoje

Uma leitura isenta da realidade brasileira atual revela, sem grandes esfor-
¢os, ser este um pais de caréncias. Caréncias éticas, caréncias morais, carénci-
as humanas. O Brasil de hoje € uma complexa soma de caréncias, reflexo de sua
formacao historica, que projetou o Estado como instituicdo criada para atender
apenas as necessidades dos mais fortes, dos que dominam, dirigem e determi-
nam o que € conveniente a si mesmos e, na sua "oligofrenia”, o que seria melhor
para todo o conjunto de cidaddos. Exemplo disso, estampada em todos os meios
de comunicacdo de massa do pais e do mundo, a escandalosa queda do ex-
ministro Rubens Ricupero, que por "falta de escripulos” classificou bem a fungao
da maquina estatal brasileira. O fato ocorreu no inicio do més de setembro de
1994. Provavelmente praticas semelhantes teriam sido constantes ao longo da
Historia do Brasil e, tratadas como prosaicas ou banais.

Este incidente serve apenas para ilustrar o que se pretende provar:. as

classes dirigentes do Brasil foram formadas & sombra de valores éticos e morais
contrarios ao ideal de uma sociedade voltada para a construgdo de uma politica
preocupada com o bem comum, com a cidadania e com paradigmas que reflitam
a igualdade social num Estado liberal democrata.
Hoje, no Brasil sao relatados como fatos corriqueiros as inconveniéncias cometi-
das pelos dirigentes, como se tal comportamento seja inerente ao carater de todo
brasileiro, pois "somos todos corruptos, de alguma forma" (Mario AMATO, Presi-
dente da FIESP, em 1992), ou ainda

deslizes acontecem a vida inteira. No momento em que vocé ocupa um cargo que te favoreca
de alguma forma, acho ate um pouco de burrice ndo aproveitar da situagdo ( Maria Helena
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GUINLE, "socialite" carioca, numa entrevista a revista “Interview", em dezembro de 1992, guan-
do lastimava o "impeachment" de Collor).

Numa sintonia com o tempo, levantou-se o que se extraiu dos principais
jornais e periédicos nacionais, no ano de 1993, quando foram denunciados os
‘deslizes” das elites atuais. Se necessario fosse, poder-se-ia até fazer um
“diario”, tantas foram as falcatruas cometidas. Prefere-se apenas de forma globa-
lizante, destacar alguns fatos que engrossaram o “mar de lama” gue envolveu o
Brasil nesse periodo: foram constatadas irregularidades na compra e venda de
Estatais (caso VASP); o maior amigo do ex-presidente Collor, (P.C. Farias) foi
preso e condenado por corrupcéo, falsidade ideoldgica, evasio de divisas e ex-
ploracéo de prestigio; o Presidente da Camara dos Deputados, Inocéncio de Oli-
veira, foi denunciado por prevaricacédo; Orestes Quercia, também denunciado por
corrupcao; o Ministro da Fazenda, Eliseu Rezende, por ter ajudado a empreiteira
“Odebrecht”, da qual tinha sido funcionario graduado: a Policia Militar de Alagoas
foi acusada de desvios de conduta; os deputados Onaireves Moura e Nobel de
Moura s&o apanhados no exercicio da compra de votos para seus partidos; no
escandalo do “Orcamento”, José Carlos dos Santos, assassino e ladrao, denun-
ciou rede milionaria de corrupgao envolvendo deputados, senadores, ministros,
governadores e empreiteiras.

Irregularidades como essas poderiam compor um tratado inteiro com de-
nlncias sobre a elite brasileira, que se acostumou a viver a sombra de um Esta-
do por ela corrompido, que no seu entender existe apenas para servi-la, favore-
cendo-a e privilegiando-a. Mas, o que se deseja provar com esse trabalho & que
a burguesia brasileira atual € a mesma de seus primérdios. Sem alterar os seus
vicios e valores, desvelando para toda a sociedade uma vivéncia aética - beiran-
do a imoralidade, numa concepcao de que a corrupcao faz parte do sistema de
poder, tao natural e tradicionalmente quanto os mais elementares habitos cultu-
rais da populacio.

No Brasil, a corrupcéo das elites esta enraizada a ponto de as massas
populares, em seu senso comum, criarem dezenas de expressoes para designar
corrupgao. Para infelicidade da Nacgéo e, para confirmar um principio antropolégi-
co, existem no dicionario da lingua nacional, hoje, varias palavras que qualificam
corrupcao, pratica comum que permeia a vida social, politica, econémica e ideo-
logica dos brasileiros. Essa é uma verdade da qual ndo se pode fugir, a nio ser
queé se possa reverter a pratica cultural de hoje, substituindo-a por outra, baseada
em novos valores. Essa mudanga requer tempo, esforco e compreensao critica
da realidade que levou-nos a cristaliza-la assim como se nos apresenta. Neces-
sario se faz também, muita competéncia, pois & certo gue se a Historia ensina
algo, pode-se, generalizando, inferir-se que corrupgao, fome , desigualdade so-



cial, poder degenerado nunca indicaram que o Brasil estivesse fora do rumo. Ao
contrario, ele esta, desde séculos, exatamente onde sempre imaginaram e dese-
jaram suas elites. Porque em esséncia é este, exatamente, o projeto dos dirigen-
tes brasileiros, posto que o pais que ai esta, marcado por desgovernos, corrup-
¢ao generalizada, crime organizado, fome, ma distribuicdo de renda, analfabetos,
miseraveis, instituicoes falidas, € o Brasil que interessa aqueles que o dirigem. O
modelo de vida que convem a classe dominante é calcado justamente nos gritan-
tes desniveis sociais da populacao.

O “liberalismo a brasileira” desencadeou essa forma de comportamento
que ja nao causa estranheza e impede a capacidade de indignagdo da maioria,
ainda que seja contraria a ética. Os detentores do poder excluiram a ética da vida
publica: “No Brasil a ética é privada, se tanto. Ela s6 & valida para a familia.”
(Bolivar LAMOUNIER, no “O Estado de Sao Paulo”, 08/05/94).

Assim, abriu-se caminho para uma carreira de favorecimentos pessoais e
privilégios. E o Brasil de hoje que necessita de solugdes urgentes, que perpas-
sem pelo resgate da cidadania e, paralelamente, pela luta da pratica da ética e
da moralidade. Esse &€ o minimo que o cidadao organizado tera que exigir do
Estado e de seus dirigentes.

E preciso sentir, saber que somente uma atitude corajosa de todos os ci-
daddos podera alterar esse quadro que, ao contrario do que alguns pensam, &
passivel de mudangas. E necessario também apreender que esse clamor por
justica e eficiéncia, esse sonho de decéncia e respeito, s6 se concretizarao
gquando nao mais se constituirem em acgdo individual, com cada um querendo
mudancgas sem deixar sua ilha de sossego, mas se tornarem acao conjunta, es-
forgo coletivo de todos aqueles que exigem mudancas ja.

Como quer Pedro Demo, isso se materializara quando, através da educa-
¢ao, se tiver condicOes da pratica efetiva da cidadania. E o caminho a ser percor-
rido sera certamente o da “escola”, que, através de instrumentos proprios, levara
a redescoberta da cidadania organizada que, a seu turno, desmoralizara o Esta-
do que se tem - liberal/burgués - refratario ao controle democratico de baixo para
cima. Nao sera necessario tramar a sua morte, porque gue sabe-se que é insti-
tuicdo inevitavel e necessaria, mas se faz imprescindivel coloca-lo a servico de
toda a sociedade, e ndo apenas de um segmento dela. Esse “todo” da sociedade
e que de forma democratica devera definir o tamanho, a funcdo e os valores do
Estado. (DEMO, passim, 1993 b)

E e a escola e a educagao que se analisara daqui para frente neste en-
saio, como instrumentos eficazes de reversdo da realidade historica vista até
aqui.
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CAPITULO Il

OS VALORES DA BURGUESIA COMO FONTE E INSPIRACAO DA
EDUCACAOQ

Até o momento viu-se como se formou a burguesia em geral, e de modo
especial a burguesia brasileira, cuja expressdo maxima ¢ sua classe dirigente.
Ora, € essa classe que procura perpetuar-se no poder. Para isso precisa que sua
dominag&o nao apenas nao seja contestada, mas ainda seja aceita e, se possi-
vel, seja desejada, como no slogan: “Eramos felizes e ndo sabiamos”.

Sem duvida, como qualquer moralista, desde Heraclito a Kant, de Aristote-
les a Peter Singer, todo homem possui o senso do dever traduzido na “boa von-
tade” (KANT, in Metafisica dos Costumes), pois que o “ético protege o ho-
mem”’(HERACLITO, Fragmento 119). Portanto, faz-se necessario que se traduza
a dominagao como bem, e que os dominadores se fagam passar como os melho-
res, no meio em que atuam. E é a consciéncia de que os valores existem para
serem cultivados que esta arraigada no brasileiro, considerando-se sus
‘formagao” ou “deformag&o” a partir de uma pseudo educacao humanistica-crista
recebida e/ou imposta, como se pode apreender em qualquer livro didatico e no
proprio comportamento do povo.

Indispensavel se faz conceituar como “valores” a submissao de uma mai-
oria a uma minoria que constitui a elite da cultura, porque s&o os donos do poder
econdmico e politico.

Tratar-se-a, neste capitulo, dos “valores” que se instalaram na cultura
brasileira, - valores que convém a burguesia, e no ultimo capitulo a atencdo mai-
or sera dada a “doutrinagéo” desencadeada por esta classe social, que se utiliza
da educagéo, para manter o status quo.

[11.1. A bondade

O primeiro valor € o bom, ou a bondade. O homem deve ser bom, isto &,
antes de tudo deve cumprir seus deveres para ser feliz. E necessario que o ho-
mem preze acima de tudo a ordem moral. O Bem ¢ o desejo supremo do homem
(ARISTOTELES), que ja esta inscrito no préprio homem (SOCRATES) pois s6
comete o mal o ignorante. Esse valor primordial para o0 homem qgue vive em soci-
edade s¢ é valido, entretanto, para as classes dominadas e dirigidas por aquele
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segmento “maior”, que pode e deve estar acima dessas determinacdes ou repre-
sentacées morais. A burguesia - o dirigente -, afirma Maquiavel (O Principe)
deve apenas parecer boa; nao é necessario ser bom; basta que se pense que ele
e bom. O vuigo gosta de ser enganado, e a maioria do povo e feita do vulgo.

Quando, portanto, se pratica um ato de justica deve-se enaltecé-lo como
uma "doacao” de bondade de quem o praticou. Assim se manipula a classe diri-
gida fazendo-a acreditar que esta sendo atendida em seus interesses, mas tra-
zendo-a alienada e submetida aos valores que somente interessam aos que tém
0 poder. Exemplo disso & a leitura que pode ser feita do discurso do Sr. Ministro
da Fazenda, Ciro GOMES, em 28 de outubro de 1994 em comunicado oficial g
Nagao: “Pelo Plano Real devolvemos 15 bilhées de reais a populacéo, e isso é
irreversivel. Com isso o povo, o pobre, pode comprar mais alimento e roupa”.

Poucos foram os brasileiros que conseguiram fazer a critica desse discur-
so. O povo ignora o que significa essa doacao “bondosa” do Governo, quando se
considera que, apenas 4% dos grupos e individuos detém 92% do PIB brasileiro.
Mais ainda quando se sabe que na atual conjuntura os pregos estao sob pseudo-
controle. E ainda existe, imbricando-se a esta postura de nossos dirigentes, toda
uma doutrinacéo de que o “povo nido deve comprar...” Ao comprar-se tudo o que
e necessita, estar-se-a gerando “mais inflagdo” que podera destruir todo o Plano
Real. E disso o Governo n4o podera se sentir “culpado”, pois quem tera desen-
cadeado todo o processo destrutivo sera o povo que, por ser “ganancioso”, ndo
conseguiu uma vez mais ser altruista e cooperar para o bem geral da Nacao.

Assim, o povo fica com o remorso de nao ajudar o Governo e de nao
cumprir o seu dever, o seu dever de brasileiro (“ufanismo’-nao cidadania) e seu
"dever de cristdo, que para ser feliz precisa agradar a Deus e ajudar o proximo”.
Este € o segundo valor que se traduz na religiao.

l1.2. A religido

Em muitas situagées e circunstancias nao ha como se negar a proposicao
de Karl MARX de que “a religido é o opio do povo”. Ao menos € isso que os diri-
gentes desejam. Ao hierarquizar seus valores, a burguesia se propde a trazer o
povo, ou melhor, a “massa”, sempre alienada, cultivando assim a Piramide da
Alienacao Social. A religido € um dos seus valores mais altos, porque através
dela ndo precisa dar muitas explicacées da justificacdo do seu poder. A propria
religidao de per si é justificativa da divisao das classes sociais: “...0s pobres terao
0 reino dos céus...” Assim, exaltam-se ministros que sao religiosos, e por conse-
guinte, cumpridores de seus deveres e obrigacées; ao mesmo tempo em que
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apontam-se como desviados de seus rumos os padres e pastores que levantam
a bandeira de justica social, ou que apoiam os “desiguais” e as classes oprimi-
das, ou que discutem politicas governamentais. “Fazer a critica do comportamen-
to dos dirigentes € algo que ndo compete aos religiosos”. De sua competéncia é
apenas a pratica de uma vida de subserviéncia aos seus superiores e principal-
mente a pregacao do “Evangelho” calcado no Imaginario do trabalho arduo, da
pobreza e da obediéncia, valores que sempre “engrandecem” (o homem comum)
e agradam a Deus. O ideal seria a pratica do mais puro estoicismo, tanto por
parte dos pastores como de seus seguidores. Com essa postura nao se necessi-
taria discutir a desvalorizacéo dos salarios, a fome, a falta de moradia, o desem-
prego, a miséria...

Obviamente, ndo ha declaracées explicitas dessas intencdes da classe
dirigente; se assim o fizessem n&o mais seria um mecanismo de exploragao e
certamente levaria o povo a rever sua postura.

No Brasil a religi&o € bastante utilizada pelas classes dirigentes na tenta-
tiva de passar uma imagem de moral e ética crista a todos aqueles que cultivam
esses valores. E sabe-se que a grande maioria da populacao brasileira ¢ apega-
da e valoriza muito as posturas e comportamentos religiosos. E comum em nossa
sociedade ver-se “grandes figuras” visitando religiosos ou participando dos cultos
religiosos, mesmo sendo ateus. Acredita-se que o exemplo educa e que sua
dominagdo sera mais bem aceita se conseguir passar para o povo a personifica-
cao de sua religiosidade, ainda que fundamentada na falsidade. Mais uma vez
aqui o principio maquiavélico de que é preciso “parecer, parecer”..., mesmo que
esta atitude nao seja verdadeira.

lll.3. O dinheiro

Como o homem, mesmo o estdico, ndo vive so da pratica da bondade e
do altruismo, nem so6 de rezas, oragdes, peregrinagdes, porque precisa se ali-
mentar e matar sua fome e de sua familia, & natural que exista um limite para su-
as privacoes. Ultrapassado esse limite podem desencadear-se alguns tipos de
comportamentos que se tornariam de dificil controle. A classe dirigente sabe dis-
S0 e sabe também que para se viver num patamar proximo do “humano” é preci-
so ter recursos financeiros, é preciso ter dinheiro. Sabe também que mesmo o
mais pobre e ignorante representante do pOvO nao aceita mais a proposicao de
‘que e mais facil um camelo passar por um buraco de uma agulha do que um rico
entrar no céu...”. Entao é preciso apelar para as leis econdémicas, para que ao
mMesmo tempo em que sirvam aos interesses maiores dos donos do poder, sejam
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tambem atenuante das privacées extremas a que as classes trabalhadoras esta-
riam sujeitas. Mesmo porque € preciso que essas classes trabalhadoras tenham
as minimas condi¢cdes de continuar a trabalhar, para que a acumulacao do di-
nheiro acontega, realimentando o processo de producao e reproducao do capital
e dos bens de capital. Veja-se o que Marx fala a respeito, como doutor em Filo-
sofia:

As sensagOes e as aspiracbes humanas sio afirmacdes ontolégicas do
ser, de natureza humana, que so se afirmam pelo objeto que as realizam. Sensa-
¢Oes significam as inclinagdes, as paixées, as emocgoes que exigem serem reali-
zadas. O desejo indica a caréncia do ser humano, e exige sua realizacdo, sua
complementacao que determinara a satisfacao, o gozo. Ora para suprir tais fal-
tas, para preencher essas necessidades vitais, “so6 por meio da industria desen-
volvida, isto &, pela mediacédo da propriedade privada, constitui-se a esséncia
ontolégica da paixdo humana, tanto em sua totalidade como em sua humanida-
de; a propria ciéncia do homem &, pois, um produto de auto-afirmacao valente do
homem” (MARX, 1974, p.34).

Com isso Marx estabelece as bases ontologicas que levam o homem a se
definir pelo dinheiro e a existir sob o aspecto econémico.

Ainda esta mesma analise apoia-se também nas afirmacgdes de GOETHE
e SHAKESPEARE. Faz-se mister aqui entio parafrasear os dois textos dessas
poetas: a) Goethe em Fausto, diz que se 0 homem nao possui pernas e & impo-
tente, ele pode compensar-se pelo dinheiro:

Se posso pagar seis cavalos

N&o sao tuas minhas forcas ?

Ponho-me a correr como um verdadeiro senhor,
Como se tivesse vinte e quatro pernas.

O que serve de meio pode servir para ser eu mesmo: nao tenho pes, mas o dinheiro mos da sob
forma de carro...

b) Shakespeare em Timao de Atenas:

Ouro ! amarelo, reluzente, precioso ouro !
Nao, deuses, n&o fago suplicas em v&o [...]
Assim, um tanto disto tornara o preto branco,
0 repugnante belo, o errado certo, o vil nobre,
0 velho jovem, o covarde valente [.. ]

Por que isto arrancara vossos sacerdotes e servidores de vossos lados: este escravo amarelo
tecera e despedacara religides; abencoara os amaldi¢oados; fara alvacenta lepra adorada: leva-
ra ladrées, dando-lhes titulo, reveréncia e aprovagao ao banco dos senadores: isto & o que faz a
desgastada viuva casar-se novamente; a ela, para quem o lazarento e uiceroso feridas abririam



a goela, isto perfuma e condimenta para o dia de abril novamente. Vem, elemento danado, tu,
vulgar rameira da humanidade, que instalas a disputa na multidao de nagoes [...].

O dinheiro, conclui Marx, sou eu. Se eu o tenho eu sou o poder. E o tra-
vestimento de ter em ser. Porque com o dinheiro o capitalista se reveste de um
poder onipotente. Com ele pode comprar tudo e se torna a propriedade por exce-
léncia... Quem possui dinheiro se reveste de poder, que pode até comprar as
pessoas - principalmente as mais necessitadas.

Essa € a analise de Marx apoiada em Goethe e Shakespeare, idéia que
se passa a mostrar ao povo (classe trabalhadora) e sobretudo a classe média
(ora em extingao). Donde se segue o discurso sobre a ordem e a garantia eco-
némicas, esquecendo-se de dizer que as riquezas do mundo, e principalmente do
Brasil, sao mal distribuidas e apropriadas por aqueles que nao as produzem. Os
verdadeiros construtores das riquezas quase nunca chegam a usufruir delas. E
essa mola mestra da economia nunca é apresentada na sua crueza e brutalida-
de, mas dissimulada e de um modo insinuante, nas representacdes das regras
econdmicas, sobre cujos pilares se constroem outros valores da burguesia.

ll.4. A Ordem e a Paz

E fator determinante para que haja ordem e paz, que a riqueza das na-
¢oes continue crescendo e beneficiando a todos. Dai a necessidade de respeitar
as leis de mercado. Como se as leis fossem realmente igualitarias em todos os
aspectos.

Sem duvida & necessario que haja leis e que estas determinem a igualda-
de entre os desiguais. “Todos sdo iguais perante as leis”, eis um principio que é
indiscutivelmente valido numa sociedade que se quer liberal-democratica. Nin-
guem o pode negar de modo claro, sob pena de se transformar em inimigo da
humanidade. Mas o que significa esse principio na sua pratica mais literal e efeti-
va?

Peter Singer, na sua obra “Etica Pratica”, capitulo Il, mostra que & muito
facil enunciar o principio formalmente, de modo genérico e abstrato. Mas, quando
se trata de aplica-lo, faz-se mister um filtro ou uma teoria. E necessario que se
estabelecam critérios de igualdade que sejam consensuais, como deseja
HABERMAS (1991, p. 303-310). Mas nesse dialogo os menos favorecidos sao
excluidos, porque nem sequer se podem fazer ouvir, pelo fato de nao saberem
falar do desconhecido para eles.

Nas discussées que envolvem diferengas de distribuicdo de riquezas e de
privilegios, sempre se invocam os direitos adquiridos: “quem roubou nao vai rou-



bar mais..., quem prevaricou hao podera prevaricar mais...” No entanto, ndo se
discute nem se condena o modo como tais privilégios e riquezas foram adquiri-
das; nao se contesta se as leis que os permitiram eram justas ou nao. Esse deba-
te nunca interessa as classes dirigentes porque traria a confusao, a subversao da
ordem, a ruptura com o estabelecido, juntamente com perdas de riquezas e de
tantos outros argumentos que podem apenas justificar as leis de mercado, mas,
que nunca conseguem sanar a miséria crescente das classes marginalizadas.
Por isso Politzer, em sua obra “Principios Fundamentais de Filosofia”, afirma que
a burguesia se considera predestinada a ser a classe dirigente para promover a
paz e ordem, e também para garantir a justica e a nacionalidade (POLITZER,
1974, p. 360-363).

lll.5. O Trabalho, a Preguica e a Liberdade

Para justificar suas aquisicdes, evoca seus principios de economia, de
luta, de organizagao, enfim, numa palavra, o seu trabalho. E comum apresenta-
rem-se como modelos de pessoas que enriqueceram através do trabalho arduo e
com dificuldades quase insuperaveis (Exemplo € o discurso politico-demagogico
do “Populismo”). Lutaram todas as lutas, fizeram todos os sacrificios e chegaram
ao seu lugar pelo proprio esforgo. Sua riqgueza € mérito seu, numa sociedade
capitalista que sabe “respeitar a livre concorréncia e a competéncia dos melho-
res”. Sao posturas liberal-burguesas.

Nao se trata, pois, de apresentar a quaestio facti, a questao de fato; sao
ricos ex vi juris, em forca do direito. E a teoria da meritocracia. Muitos economis-
tas, no decorrer da Historia, procuraram justificar o acumulo de riquezas por
apelos a capacidade individual e a estratégia do uso dos meios legais para fazé-
lo. Salvo raras excecbes, isso dificilmente acontece. A riqueza que existe, para
se concentrar nas maos de alguns, tera necessariamente que ser espoliada de
alguma forma, de muitos outros, que se tornarao os espoliados.

N&o se pbe em duvidas as situacdes reais onde sempre havera prodigos
que jogam fora fortunas e otarios que se deixam lograr. E também aquelas onde
o cidadao comum, encontrando condigdes propicias, com competéncia e um
pouco de sorte, tenha conseguido vencer e conquistar um lugar de destaque na
sociedade. No entanto, & dificil aceitar um controle nos negocios particulares
(pretensdo socialista), com o conceito que se tem de liberdade e de democracia.
E o individualismo, sobre o qual se assenta o Liberalismo, que repudia qualquer
tipo de ingeréncia, em qualquer circunstancia, como Locke o demonstra no seu
tratado sobre politica em bases epistemoldgicas.



Tambem para Alberto Oliva, fica sempre muito dificil para um individuo sé
conhecer todas as regras econémicas, esgotar todas as suas possibilidades para
acertar sempre, tendo a capacidade de usufruir de todas as benesses da ciéncia
economica moderna. Para ele, isso seria inclusive desastroso, numa dimenséo
da economia politica. Eis seus argumentos: Se a ciéncia s6 fornece conhecimen-
to imediato de particulares, como poderemos estendé-lo a outros dados univer-
sais? O entendimento humano possui uma capacidade muito exigua, muito limi-
tada, restrita a poucos casos. Como conhecer todos os lances da economia,
como controlar todos os contextos particulares ? E preciso que todos tenham a
liberdade de agir segundo sua vontade. Do contrario seria instaurar a violéncia
(baseado em LOCKE).

[...] pode-se defender a tese de que a visdo do mundo liberal se estriba numa teoria do conhe-
cimento modesto, isto €, sensivel as limitagbes da capacidade do entendimento humano e as
diferencas dos aparatos de justificagao tradicionalmente propostos e empregados... Nosso traba-
lho tentara mostrar que as mais fundamentais posturas liberais frente aos temas candentes
como o da natureza e significado da liberdade, da justica do Estado, da felicidade, etc., pressu-
poem essa teoria do conhecimento humilde que da primazia a impossibilidade de se chegar a
Verdade, que faz da historia do conhecimento nao a ascensao em diregdo a explicagao definiti-
va, e sim um sinuoso roteiro de eliminacdo do erro (OLIVA, 1993, p.21).

Em conseqliéncia, o Liberalismo nega a necessidade do planejamento
total, ndo apenas no dominio dos negécios particulares, mas na alocacao de re-
cursos disponiveis da na¢ao, pois o conhecimento nao pode abarcar e nem pre-
tender, por sua propria constituicdo humilde e deficiente, chegar a tal gigantismo
de previsdes (ldem p.23).

Esse conceito, que determina limites a planificacédo social e da bases ao
Liberalismo para estabelecer uma “economia livre”, também traz em seu bojo
determinacdes em relagado a liberdade, que nessa dimensao tem um conceito
negativo.

“Pois liberdade significa ser livre de restrices e de violéncias perpetradas
por terceiros. Dai nao existir liberdade onde n&o ha leis” (LOCKE, Concerning
Civil Goverment, p.37).

E preciso que ndo se entenda a auséncia de principios e de leis como um
mal, pois sem eles se instalaria o caos. Eles se fazem necessarios na medida
que sao condigao para abrir oportunidades, sem |hes ditar regras e roteiros preci-
SOS ou rigidos.

Afinal, pretender proporcionar condigbes para que diferentes pessoas ou grupos realizem de-
terminadas ac¢bes envolve trata-los diferencialmente... Além de configurar um claro atentado ao
principio da igualdade de todos diante da lei e a liberdade, postulada pelo liberal como indivisivel
em sua liberdade, a postura "positivista” tem a arrogancia de se considerar detentora do conhe-
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cimento relativo ao que as pessoas poderiam ser em sua esséncia, caso certos poderes |hes
fossem concedidos(OLIVA, op. cit. p. 32,33).

E para apoiar a necessidade de auséncia do poder em intervir nas esco-
lhas econémicas, cita o grande economista Adam Smith:

“Todo homem, desde que n3o viole as leis da justica, permanece perfei-
tamente livre para buscar seu préprio bem-estar a seu modo” (An Inquiry into
the Nature and Causes of the Wealth of Nations - Indianopolis, vol. 2, p. 184).

Portanto o Liberalismo acredita que o homem alcancara seu bem e sua
felicidade, o seu bem-estar econémico quando estiverem ausentes as coacées
pretendidas pelas economias socialistas.

Tudo seria verdade incontestavel, se o homem estivesse num mundo
ideal em que nao se verificasse a assertiva histérica do homo homini lupus.
Nao se pode, de modo algum, negar a verdade do que se exige da liberdade.
Contudo, acontece como quer Max Weber, e a Psicologia mostra a sociedade,
que as decisbes humanas nao sio dirigidas apenas pela racionalidade. A racio-
nalidade entra como discurso para auto justificagdo das decisées a posteriori.
pois sao outros principios ontoldgicos que preorientam as condutas humanas.

De resto, a desmoralizante e perversa concentracdo de rendas nas maos
de poucos, as diferencas salariais, a miséria aviltante de tantos, gritam que o Li-
beralismo falha em algum ponto, Ou, ad menos, que a burguesia liberal ndo o
aplica de forma correta e/ou de acordo com seus verdadeiros principios. A falha
esta no “formalismo”, que é um outro valor da burguesia.

l11.6. O Formalismo como justificativa do “Status Quo”

Faz-se mister, neste espaco, reportar-se ao formalismo ndao como doutri-
na especifica, mas antes a atitude decorrente desta teoria. O formalismo, como
doutrina, considera exclusivamente a dimensao formal, que leva a negacéao da
existéncia ou importancia do elemento material na ordem dos conhecimentos. “O
formal se processa unicamente sobre as convencoes ou sobre as definicées dos
simbolos” (LALANDE, 1968, p.378).

O formalismo refere-se aqui & atitude ou ao modo de considerar as leis e
Os principios de vida, sobretudo os juridicos, morais e econémicos. O conheci-
mento formal € um conjunto de férmulas estabelecidas convencionalmente, con-
sistindo num sistema  axiométrico no qual se fixam o léxico (os diferentes sim-
bolos), os operadores, as regras das formulas bem sistematizadas, e as regras
de formacé&o e de transformacao que constituem um corpus formal logicamente



constituido. Exige-se desse corpus, ou conjunto de formulas, ou proposicdes
que obedegam a principios previamente estabelecidos.

No caso do corpo sécio-econémico-politico-juridico-moral que constitui a
vida de uma comunidade, estabelecem-se principios considerados como indiscu-
tiveis ou principios estabelecidos legalmente, isto e, convalidados pelas instan-
cias delegadas e/ou constitucionais, ou ainda principios morais considerados uni-
versais. Desses principios deduzem-se roteiros ou normas de conduta. E neces-
sario e vital que as normas sejam deduzidas logicamente. E o caso do principio
de igualdade de todos e, nessa igualdade, quando um membro isolado de uma
comunidade deduz seus direitos e deveres numa dimensdo individualista ou cor-
porativista, pode nao considerar o choque que essas deducbes podem provocar
nos outros membros desta comunidade.

Ja existem trabalhos de alguns juristas que procuram estabelecer o direito
baseado nessa teoria. Mas as teorias formalistas, sejam elas morais, juridicas ou
econdmicas, ndo resolvem os conflitos dos membros da sociedade de modo que
a justica seja de fato praticada e realizada. Pode-se ir muito longe, pois limites
sao estabelecidos, mas os conflitos socio-econdmico-politicos ndo serdo solu-
cionados. A realidade fisica ndo segue as regras légicas, muito menos a vida
real-cotidiana das sociedades.

Por exemplo, poucos proprietarios aceitarao a tese de PROUDHON, o pai
do Anarquismo, de “que toda propriedade € um roubo - la proprieté c’est le
vol”. Assim como poucos realmente entendem a Laborens Exercens, de JOAO
PAULO Il, que diz “pesar uma grande hipoteca socialmente pesada sobre as
grandes propriedades”.

Para praticar a moral, a justica ou seguir o Evangelho em sua autenticida-
de, a logica nao é base suficiente. E preciso ser um homem de boa vontade e
das “bem aventurancas”, no seu sentido mais literal e realistico, para consegui-lo.

Ora, entao € mais facil ficar no plano légico-formal. Assim os direitos ad-
quiridos jamais serao contestados na justica e a lei sera sempre interpretada de
modo exegético ou hermenéutico-formal, ou seja, interpretada de modo a atender
as inferéncias dos proprios interessados. Nesses casos o Direito existiria para ser
a "lei dos mais fortes”. A fabula do “Lobo e do Cordeiro” traduz bem essa situa-
¢ao, mas dificilmente encontrar-se-iam explicagcbes plausiveis que justificassem o
reverso desse tipo de situagcao. Como poder-se-ia explicar, ou interpretar fielmen-
te, a pobreza dos pobres ? A riqueza dos ricos pode ser interpretada como resul-
tado do esforgo do trabalho de seus proprietarios, ou ainda heranca legal advinda
de seus antepassados. E poucos se perguntam ou param para fazer uma critica
desses fendbmenos. Agueles que o fazem, para a sociedade burguesa, ou sao
romanticos ou frustados e revoltados com a prépria sorte. O nosso “humilde co-



nhecimento” ndo nos permite prevenir tais distorcoes, frutos do acaso e da fortu-
na.

Em parte isso € correto. Mas € correto também nao permitir a instalacao
de um estado de miserabilidades gue hoje se instalou em todo o mundo subde-
senvolvido. Faz-se necessario transformar essa realidade e procurar buscar so-
lucbes que estejam mais proximas do igualitarismo, mais préximas do Liberalis-
mo Democratico, porque embora na Democracia tambem existam desigualdades,
e como quer Pedro Demo, apesar do “poder democratico também ser poder, ele
é radicalmente diferente do poder discricionario, porque seu acesso é relativa-
mente equalizado e submete-se ao veredicto popular regularmente [...].” E tam-
bém porque numa Democracia Liberal, as classes dirigentes perderiam sua ca-
pacidade de “produzir o pobre inconsciente, que nao sabe que € pobre, pois ndo
chega a descobrir que € mantido pobre” (DEMO, 1994, p.19), numa visao forma-
listica para a manutencao e convalidacdo do status quo. Nesta dimensao o po-
bre s6 é pobre porgue ignorante ou preguicoso, por isso também nao da valor a
educacao, o que se discutira nas aplicagbes pedagogico-educacionais.

ll.7. O Progresso, a tecnologia e conhecimento : O Elitismo

O desenvolvimento social e econémico é fruto da aplicagdo dos conheci-
mentos. O dominio dos conhecimentos constitui a tecnologia. Desse modo todo o
individuo pode desenvolver-se socialmente atraves dos conhecimentos adquiri-
dos, quando devera se formar para uma profissao. Uma profissédo exige formagao
adequada e apropriacdo de conhecimentos que colocaréo a disposicdo dos indi-
viduos formados (os profissionais) as mais diversas tecnologias. Aqueles que
dominarem as tecnologias com certeza serao os “melhores” numa sociedade.

Os burgueses sdao melhores e mais bem sucedidos porgue tém mais for-
macao, sao mais estudados. Sao “elite” e como tal procuram colocar-se como
modelo a ser imitado e ndo a ser destruido. Para isso € preciso que haja os me-
nos formados, os menos instruidos, que haja pobreza e ignorancia, e que a edu-
cacao destes seja diferenciada, que seja apenas meia-educacao.

Assim, entrar-se-a no campo pedagogico-educacional, onde esses valo-
res sdo passados a grande massa ou mesmo lhe sao negados inteiramente, pela
falta da escola que nao conseguirdo frequentar.



111.8. Aplicacoes Pedagodgico-Educacionais

Como procede a burguesia dominante para manter-se no poder? Através
dos meios de dominagao cultural e pelos aparelhos ideologicos mais diversos.

Mafessoli fez uma brilhante analise desse mecanismo na sua obra
“Logica da Dominagao” (MAFESSOLI, 1972), mas prefere-se dar destaque a tese
de Durmeval Trigueiro Mendes, (org.), (MENDES, 1991), por enfocar a realidade
pedagogica brasileira. Vejam-se os aspectos que serdo considerados:

a - “E preciso que haja uma meia educacao”

O apelo a competéncia individual e a fungao do Estado como incapaz de
responder a esse apelo € um modo de camuflar o problema da desigualdade so-
cial. A nocao de pobreza é relativa e € um modo de justificar o elitismo da bur-
guesia. Para mostrar a incompeténcia como causa da pobreza, mostram-se aos
cidadaos exemplos individuais de pessoas que conseguiram quebrar a corrente
da estagnacao social e se fizeram na vida, como os denominados “self-made
man’” - burgueses felizardos que cresceram com seu proprio esforgo.

Desse modo introjeta-se a ma consciéncia nos pobres, ou mesmo a pro-
pria inconsciéncia de sua pobreza, responsabilizando-os pelo seu estado de
marginalidade. Nao progridem porque sao preguicosos e nao estudam. Nunca se
diz, no entanto, que nao tém condicdes de acesso ao conhecimento e as tecno-
logias mais avancadas, nem as mesmas oportunidades aos empregos, como
demonstram os graficos aqui apresentados. Nao se tem dados mais atuais, que
devem ser bem mais desalentadores.



FIGURA |
BRASIL - PIRAMIDE SOCIO-ECONOMICA - TOTAL

+de 10 S.M. 4.3 %

+de 5 ate 10 S.M. 6,5 %

+de 2 até 5 S.M.

+de1até2SM. - 258 %

Ate 1 S.M. 45 %

Fonte: IBGE - PNDA - 1976

S.M. = salario minimo

MENDES, Durmeval(org). Filosofia de Educac¢ao Brasileira - 4%ed. Rio de Janeiro;
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FIGURA I
BRASIL - PIRAMIDE SOCIO-ECONOMICA - AREA URBANA
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MENDES, Durmeval (org). Filosofia de Educacao Brasileira - 4%ed. Rio de Janeiro;
Civilagao Brasileira, 1991




) FIGURA Il
BRASIL - PIRAMIDE SOCIO-ECONOMICA - AREA RURAL
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+de 10 S.M. 0.8 %
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Fonte: IBGE - PNDA - 1976

S.M. = salario minimo

MENDES, Durmeval (org). Filosofia de Educacao Brasileira - 4°ed. Rio de Janeiro;
Civilacao Brasileira, 1991
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’ QUADRO 02.
Indice de progressao de uma matricula escolar no ensino de 1° e 2° Graus
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A “piramide” mostra que a rigueza se sustenta sobre o suor de uma gran-
de maioria mal paga. De outro lado, fica-se sabendo que em 1968, 68% do PIB
era a massa monetaria percebida pela classe salarial; hoje houve uma passa-
gem, (devido aos planos econémicos do Governo) da riqueza dos operarios aos
Bancos, a grupos empresariais, ou mesmo a familias privilegiadas. De 68%, a
porcentagem baixou para menos de 28%. Transferiu-se os meios de subsisténcia
das classes trabalhadoras para os bolsos dos mais favorecidos. Numericamente,
cresceram 0s “novos ricos”, mas proporcionalmente aumentou o nimero de po-
bres e miseraveis.

Outra maneira de manter esse lamentavel estado de desigualdade é o
que se designou chamar de “teoria do exército de reserva” (CASTILHO COSTA,
1987). Essa teoria confirma de forma brutal o mecanismo de dominacdo das
classes dirigentes, que tenta manter sempre reservas de trabalhadores sem
qualificacéo especifica, praticando a exploracdo continua em cima de toda a
classe de assalariados. Estes se mantém alienados sem questionar a realidade
social e sem reivindicar modos de vida mais dignos, por medo de perder o em-
prego tao dificil e raro. Para cada um que se rebelar contra o sistema, haver3
sempre muitos outros querendo ocupar o seu lugar. Formas de dominagéo.

Mas, o que mais se faz necessario investigar é a logica da dominacéo,
isto &, como se chegou a tal situagdo sem questionamentos, sem que se aperce-
besse o lento caminhar: um desses caminhos foi a exclusdo do sistema escolar,
objeto primordial dessa pesquisa, que tera uma de suas vertentes imbricando-se
na area da Pedagogia, que, juntamente com a Historia e a Sociologia, faz parte
de nossa formacao profissional.

Sem duvida, a incompeténcia dos marginalizados & atribuida a falta de
formacao competente. Embora se diga que a Educacéo é para todos (como de-
ver explicito do Estado), pode-se constatar que esse ndo é o caso do Brasil.
Apresentamos dois graficos que falam por si: um do Brasil como um todo e o ou-
tfro mostra a situagdo de um Estado que prima por sua especial situacéo econé-
mica - o Parana.

Por conseguinte, o grande problema é manter os alunos nas escolas, pois
de 100 que se matriculam na 12 série do I° grau, 49 desistem no decorrer do cur-
so, 18 terminam o I° grau e 12 completam o II° grau.

Porém, o mais grave é que os curriculos e programas escolares sao dire-
cionados para o ingresso nas Instituicoes de Ensino Superior (Universidades).
Com honrosas excegdes para os bons Cursos Técnicos de |1° grau (ex. CEFET),
os filhos dos pobres que conseguem cursar este nivel de ensino, depois de fica-
rem na escola por pelo menos 11 (onze) anos, saem dela sem uma capacitacéo
profissional. E um mecanismo perverso que tem o apoio e conta com o bene-



placito das autoridades tanto federais, como estaduais ou municipais; mecanis-
mo, repetimos, que elimina a grande maioria dos jovens brasileiros da possibili-
dade de competir no mercado de trabalho ou de galgar novos e mais altos pata-
mares sociais. Argumentos nao faltam para se depositar a culpa da evasao esco-
lar nos proprios alunos e/ou em suas respectivas familias. A Democracia é pro-
clamada guando se vé em nossa Constituicao “que todos tém direito a educa-
¢ao’, mas nossos dirigentes, através de “suas” instituicées, ndo oferecem condi-
¢cOes de permanéncia nas escolas e nas salas de aula.

Apenas assinala-se o fato, pois seria redundancia repetir os argumentos
de BORDIEU e PASSERON (“A Reproducéao”); de Paulo FREIRE (“Pedagogia do
Oprimido”); e Tomas Tadeu da SILVA (“O que produz e reproduz em Educagao”).
Por esse sistema reprodutivo a burguesia revigora e reafirma um dos seus princi-
pais valores: € preciso que se tenha condigdes culturais para participar democra-
ticamente da cidadania, para se transformar em cidadaos organizados e profissi-
onais de alto nivel, como diz Terezinha Azeredo Rios (RIOS, 1993). Ora, os que
nao se educam, ou 0s que ndo querem que seus filhos se eduquem, sdo os res-
ponsaveis por essa estrutura social. Numa palavra, o que se procura passar, com
esse "estado de coisas”, € o discurso velho, mas sempre muito apropriado pelos
donos do poder, de que o “pobre € pobre porque quer sé-lo”, e é preguicoso, re-
forcando com isso sua posigao social, da qual jamais podera sair com estes tipos
de comportamento. E o velho discurso ideolégico que favorece a manutencéo do
“status quo”.

b - “Os valores burgueses nos curriculos”

Citou-se e analisou-se brevemente alguns valores da burguesia. Muitos
outros existem merecedores de criticas mais profundas, mas dar-se-a preferéncia
a analise da forma pela qual sdo passados e transferidos as classes menos privi-
legiadas nas escolas. Antes, porém, ha que se considerar algumas ressalvas.

Nao se pode afirmar ingenuamente que a classe dominante ou a burgue-
sia age sempre de ma fé e que deseja, conscientemente, a faléncia das institui-
cOes de ensino, porque sua perversidade € imensuravel. Pretendem sim, esten-
der a educagao e o ensino a todos, como reza a Constituigdo. Sua atuacao limita-
se ao controle ideologico desses aparelhos do Estado, para divulgar seus valores
ao maior numero possivel de individuos, para juntos entenderem o mundo sob
sua oOtica e de seus interesses de classe dominante. Pode-se, entéo, afirmar que
0 que ha e o que esta se processando € um erro de estratégia ou inconsciéncia
do que esta acontecendo na realidade, tanto na educacéo como na economia.

Essa ressalva, porém, ndo elimina os fatos até aqui considerados, e nem
resolve a situagao da grande maioria da populagdo, que vive em estado de pe-
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nuria e miséria. Se nao querem a realidade perversa que ai esta, também pode
se verificar que suas estrategias tém falhado, pois ndo conseguem eliminar as
diferencas sociais tao radicalizadas em nossa sociedade. Com essa pratica e
esse exemplo, fizeram desencadear um processo, hoje quase incontrolavel, e
gue ajuda a maximizar a situacdo problema: o mecanismo de exploracdo esten-
deu-se dos grandes que sempre exploraram os pequenos para novos modelos
onde os pequenos também passaram a explorar os menores que eles. E a apli-
cacao da ja famosa “lei da vantagem” (“lei de Gerson”) - s6 se pode ser bem su-
cedido quando se tira vantagem em cima de alguém.

E relevante também levantar a bandeira em defesa dos professores. Pelo
menos de alguns. A grande maioria trabalha com sacrificios, ganhando salarios
minguados quando gostariam de alcangar o ideal maior que € a formacao integral
de seus alunos, os quais desejam ver comprometidos com a cidadania organiza-
da, com a pratica da democracia, construtores de uma nova ordem social mais
humana e igualitaria. S6 que nao sabem fazer isso. Nao possuem elementos que
os tornem aptos para a critica. Sao frutos da “meia-educacado” a que foram sub-
metidos. Na realidade, nao sao criticos do sistema por serem liberais, mas por-
que lhes faltou formacao adequada que os tornasse “massa critica”, “formadores
de opinido” como todo bom professor deveria sé-lo. Eles também sao frutos da
realidade social dos excluidos e menos favorecidos, porque o magistério passou
a ser considerado uma profissao nao de elite, porque os salarios sao indignos, e
sO 0s menos privilegiados podem sobreviver com ele. Os ricos dificiimente esco-
lhem o magistério como profissdo, no Brasil de hoje.

Tudo o que acontece é resultado de uma mentalidade ou uma postura de
alienacgéao, cuja analise € mais complicada. A analise até aqui feita ndo recobre a
totalidade dos fatos e das causas. Contudo, sendo dialética (isto &, visando a to-
talidade), procura-se apontar determinados aspectos que, se ndo s&o a Unica
explicacao, sdo consideracdes que devem ser levadas em conta e ndo ignora-
das.

“Se as afirmagdes incomodam ou perturbam nao devem ser recusadas.
Se sao incémodas é porque sdo importantes e precisam ser consideradas e le-
vadas a sério” (citado por ANTISSERI, Filosofia da Linguagem).

Colocadas essas ressalvas, necessario se faz uma analise de como a
burguesia instala nos curriculos seus valores e perpetua seu dominio na socie-
dade.

Habermas, filosofo alemao que trabalha com a “teoria critica” da Escola
de Frankfurt, expde a tese segundo a qual a burguesia encontrou na Ciéncia e na
Tecnologia o instrumento de propagacao de sua ideologia. Apoia-se na
“Racionalidade Instrumental” pela qual difunde sua filosofia. Propée imagens de
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mundo conveniente a seus interesses e, dessa forma, assegura sua
“meritocracia” de comandar, mandar, dirigir, governar, dominar, legitimar seu po-
der e seu dominio (HABERMAS, 1975, p. 303-310).

Ao que Alfredo BOSI (in MENDES, 1991, p. 214-220) ratifica, procurando
mostrar que a burguesia utiliza o saber e o poder como instrumentos de planifi-
cacao da sociedade. E essa planificacdao que sempre favorece determinados
grupos em detrimento de outros.

Como ja se disse, ndo se pode afirmar irresponsavelmente a intencionali-
dade consciente desse grupo social em tirar vantagens de tudo o que estiver a
seu alcance, mas os fatos comprovam o crescimento continuo do empobrecimen-
to material e cultural do povo. Quanto as intencées, pode-se considerar uma
metafora: se alguem tem intengéo de beber o que esta no copo como sendo
agua potavel, nao significa que esse liquido lhe fara bem se for veneno.

Ja e hora de ndo mais se aceitarem as intengdes, mas de examinar os
fatos, como ja queria Pierre ABELARD em sua “Ethica ou Conhece-te a ti mes-
mo”. A intencao de proporcionar educagao a todos n4o é o mesmo que oferecer
um ensino e uma educagao adequada a toda a sociedade.

Deste modo, a doutrina do Estado Liberal, que tinha sido criada para a
emancipacao da classe burguesa, converte-se em forma de contencao e discipli-
na das camadas populares. E ainda mais, este tipo de doutrina torna-se inexora-
velmente autoritaria na medida em que estabelece uma nitida divisio entre elite e
massa, reservando as elites o monopolio das virtudes necessarias para dirigir, e
assegurando as massas apenas o direito de realizar seu destino de massas.

A doutrina do Estado liberal/burgués prevé, entiao, uma "escola" que pre-
encha todas as condigbes necessarias para implementar um regime politico,
ideal para engendrar o modelo ideoldgico que venha ao encontro de seus inte-
resses. Que escola € essa? Essa é a escola idealizada para negar a dimensao
politica da educac&o, para que ndo se preocupe com o resgate da cidadania, e
para que se coloque a servico da ordem instituida. Essa escola devera necessa-
riamente transmitir apenas valores que possam fortalecer o status quo e, conse-
quentemente, sua adequacéo as estruturas socio-politicas e a consolidacao dos
grupos politicos dominantes. Essa teoria comunga com a tese da "Reproducao
de Bordieu e Passeron", que afirma:

o esforgo para repertoriar as fungdes externas do sistema escolar, isto &, as relactes objetivas
entre este sistema e os outros sub-sistemas, por exemplo o sistema econémico, ou o sistema de
valores, permanece ficticio todas as vezes que as relacées assim estabelecidas nao sao elas
mesmas relacionadas com a estrutura das relagdes de forca que se estabelecem num momento
determinado entre as classes sociais. (BORDIEU e PASSERON, 1975, p. 189).



Também dentro deste enfoque, a Escola brasileira € assim descrita por B.
Freitag: "A politica educacional estatal procurara alcangar a hegemonia, sempre
na defesa dos interesses da classe dominante. O Estado, através de sua politica
educacional s6 € o ator e a causa central do funcionamento do moderno sistema
de educacao capitalista, aparentemente. Em verdade seu papel é o de mediador
dos interesses da classe dominante”. ( FREITAG, 1977, p. 36 e 37).

E ainda, a escola € a instituicdo que “reproduz as relagées sociais vigen-
tes através da formagao da forca de trabalho e da inculcacéo da ideologia domi-
nante, pois sua fungao € garantir a exploragao dos trabalhadores e reforcar e
perpetuar a dominagcao capitalista® (Dermeval SAVIANI, in MENDES, 1991,
p.40).

E o professor, neste contexto, "é um agente da exploracéo, porta-voz dos
interesses dominantes, lacaio da burguesia” (Idem, 1991, p. 42).

Tambeém no texto de Jose Silvério Baia Horta, do livro "Filosofia da Edu-
cacao Brasileira", organizado por Durmeval Trigueiro Mendes, existe uma de-
nuncia de um projeto da burguesia brasileira hegemoénica, para participar dos
processos decisorios sem concorréncias e sem contestacées de parte alguma.
Porque se para as classes dirigentes o Estado pode ser redutivel a propriedade
(teoria do Estado liberal/burgués), € justo que os proprietarios sejam privilegiados
também no campo politico.

Os direitos politicos ndo sao reconhecidos senao por agueles que, por sua situagéo, atingiram
um nivel de racionalidade suficiente para se ocupar dos negocios publicos, e por aqueles cujos
interesses a sociedade garante. Estas condi¢oes, s6 os proprietarios podem cumpri-las. Assim,
nao so nas atividades econdmicas, mas também nas atividades politicas, 0s nao proprietarios
formam uma classe que deve, necessariamente, estar subordinada aos proprietarios, porque a
propriedade & titulo efetivo da cidadania. (BAIA HORTA, in MENDES, p. 203).

Com esse tipo de fundamentacao so se quer ratificar a hipotese de que a
burguesia liberal (brasileira), apropriando-se dos poderes da sociedade como um
direito, inerente aqueles que sao proprietarios, tem através de nossa historia utili-
zado e manipulado todos os instrumentos possiveis para fazer a sua dominacao
e manter o status quo. Mas a escola nesse contexto tem, como se viu, espaco
privilegiado para reproduzir os valores e as ideologias necessarias para referen-
dar todo esse processo.

Faz-se necessario, entao, mudar essa escola, pois s6 assim quebrar-se-a
a inércia desse modelo de dominacao que nao tem possibilitado aos outros seto-
res da populacao efetivar seu processo emancipatorio.

E o que se ira analisar no capitulo IV,



CAPITULO IV

“A SOLUCAO EDUCACIONAL: A ESCOLA-CIDADA”

Examinou-se como a burguesia, de modo consciente e/ou inconsciente,
passa seus valores para o povo, utilizando-se da educacao como aparelho ideo-
l6gico, pois “a funcao da escola é fazer com que a maioria se submeta a uma mi-
noria que manda”. (FULLAT, 1984, p.429).

Sera entao que existem alternativas que possam sustar esse processo
pervertido e reverter a realidade ? Que alternativas seriam essas ? A “revolucao”
seria uma proposta de solucao ? A Escola Revolucuonaria poderia ser uma alter-
nativa eficaz?

Sobre essa ultima questao levantada, tem-se o seguinte testemunho:

“A escola sera, segundo Milani, descaradamente politica. Ensinara a dis-
tinguir os opressores dos oprimidos. Mas nao fara politica de partido; do contrario
a opressao sera maiuscula devido a idade dos escolares”.

E Milani escrevia a um amigo seu comunista:

“Entre ti e os ricos, sempre seras tu, o pobre, quem tem razdo. Embora
cometas o suposto erro de pegar em armas, ainda continuarei a dar-te razéo. No
entanto, no dia em que venceres deixarei de estar do teu lado. Voltarei a tua casa
desmantelada, mal cheirosa e com goteiras, para rezar por ti diante do meu Se-
nhor crucificado” (FULLAT, op. cit. p.323).

A revolucionaria escola Barbiana, fundada pelo Padre Lourenco Milani,
com leucemia, numa paroquia gue possuia 96 almas, escondida nos montes de
Vicchio, partia da consideracéo que o Estado nada faz para solucionar o proble-
ma da pobreza. O que ele propbe € bastante duro. Transcreve-se o que fala da
Italia para o Brasil.

“Na ltalia ha 210 dias letivos. Trinta (30) sdo perdidos em provas e exa-
mes. Ha até universidades que especializam os alunos em “provologia”, manten-
do-o0s sob constante pressao. (Bem longe do que preconiza o documento, muito
bem feito, pela Secretaria de Educagao do Parana: “Avaliagao Educacional: um
compromisso ético”) (Parana, 1993). Outros 30 dias, continua a critica, sao per-
didos em exercicios escolares. Sobram entao 150 dias letivos, dos quais se per-
de a metade em perguntas, chamadas, sermdes, piadas.” E conclui: “os profes-
sores, sem modificar o contrato de trabalho, poderiam multiplicar por trés
(75x3=225) as horas de aula”. (Carta a una Maestra - Varios autores - Barcelo-
na, 1970).



O que se preconiza na escola Barbiana € um aumento de horas de aula.
Assim essa escola ficava aberta 365 dias por ano. Nao havia férias. Sua filosofia
e de que a crianga pobre somente pode combater a dominacéo do burgués me-
diante um esforco suplementar.

No Brasil € uma constante avaliar-se a producéo escolar como “mediana”.
Os proprios professores das escolas da periferia, com os quais trabalhamos no
Curso de Graduacao, reconhecem que a escola hoje esta fazendo muito pouco
pela sua clientela. Os alunos dos bairros pobres estio sujeitos a “escola da rua”,
da vadiagem, da droga e do crime. Recebem muitas vezes mais influéncia desta
do que da escola estatal, que nao consegue atingir seus objetivos primordiais. E
ai fica instalada e decretada a faléncia da escola brasileira.

O pobre nao possui condigdes culturais, em sua casa, para estudar. Sao
filhos de pais analfabetos e que ndo dao valor a cultura. Uma pesquisa de Alceu
FERRI, publicada em 1967 pela Revista da UNISINOS, conclui que 67% dos que
saem da escola ou que sao reprovados por ela, s&o filhos de pais analfabetos.
Ha com esse fenbmeno, uma espiral crescente de auto-aquecimento e de auto-
sustentacao da pobreza. Por isso, a proposta da Escola Barbiana era suprimir
ferias, porque a escola dos pobres tem que ser a melhor, a que mais cobra, para
poder compensar as deficiéncias inerentes a sua propria clientela. Assim a esco-
la dos pobres seria full time para suplementar com maior tempo essas mesmas
deficiéncias.

“Nao havia recreio, néo se fazia festa nem aos domingos. A ninguém im-
portava se o trabalho era pior que o recreio. No entanto, cada burgués que nos
visitava discutia sobre este ponto” (Carta a una Maestra - op. cit. p. 16).

Acrescenta Milani que sdo os pais dos burgueses, os que leram tratados
de pedagogia, que se escandalizam com um bofetdo nos filhos. L4, dava-se a
bolachada e o assunto ficava por ai; ndo havia processo instaurado. E a crianca
pobre que ficava na escola estudando, nao se queixava, pois era preferivel a sala
de aula do que trabalhar num estabulo com 36 vacas, pois, “a escola sempre &
melhor que a m...” (sic) (op. cit. p. 17).

A metodologia era estar sempre em contato com a vida real. Utilizava-se
o jornal como meio de se fazer a critica e o aprendizado, ja que oferecia proble-
mas de matematica, geografia, histéria, linguas (recebiam revistas estrangeiras),
politica, desenho (Idem, p.117). Os instrumentos de trabalho (livros, mesas, ca-
dernos, material didatico) tudo era comum, socializado, mas a sua clientela ga-
nhou muito com a experiéncia. Saiam da escola preparados para enfrentar a
vida, que a partir dos conhecimentos e da cultura adquiridos, seria vivida sob
uma nova dimensao. O preparo e a competéncia desenvolvidos os transformava
em sujeitos-historicos, donos de suas vidas e destinos. As situacées estruturais e



circunstanciais ja podiam ser transformadas, porque conheciam suas causas e
seus efeitos.

Logo, solugao existe. Resta saber se ha vontade politica para aplica-la no
Brasil. Se o Estado estara disposto a financiar este trabalho continuo ? Se os
professores estariam prontos para abrir mao de suas mordomias, como das féri-
as gue sempre sao maiores do que a dos outros trabalhadores ? - Para se obter
estas respostas basta ver as criticas que sofreram os CIEPS do Rio de Janeiro.
Em dltima instancia foram vistos como instituicées que reproduziriam a acomo-
dacao dos pobres, que passariam a receber “tudo” gratuitamente, e obviamente
nao valorizariam o esforgco da comunidade que pagava a conta.

Antes de continuar a critica académica, é preciso constatar-se que falta
hoje, em nossa sociedade, cidaddos com boa vontade e vis&o politica para iden-
tificar que uma escola de boa qualidade para os pobres & investimento seguro no
futuro da sociedade, que através desta estratégia podera ter seus problemas de
miseria, violéncia, ignorancia, alienagcdo dos membros da comunidade nos pro-
cessos decisorios resolvidos. A instrugdo e a cultura podero fazer a superacao
dos atuais niveis de subdesenvolvimento das nossas classes pobres, e eleva-las
a nivel de dignidade humana que trara resultados benéficos para todos os outros
membros da sociedade. Porque o bem-estar da maioria geralmente significa a
conguista do Bem-Comum.

Nao & muito dificil compreender esta assertiva. Pois como quer Pedro
Demo, “nédo se pode enfrentar a pobreza sem o pobre [...] e para que se tenha
uma sociedade menos desigual e mais humana € preciso desencadear um pro-
cesso de conquistas por parte dos interessados” (DEMO, 1994, p.17).

Esse processo so estaria em andamento a partir de uma “revolucao edu-
cacional” que, por sua vez, engendraria outra, a nivel cultural, onde novos valo-
res, que nao os liberais-elitistas embasariam uma nova sociedade, onde a con-
quista da cidadania e a pratica da democracia levariam a populagdo a um pro-
cesso emancipatorio. E o que se estd querendo como proposta precipua deste
trabalho. Sabe-se das dificuldades que advirdo desta proposta, ja que é tradigao
no Brasil as pretensas revolugdes educacionais ndo passarem do nivel do dis-
curso. Sobretudo aquelas que foram produzidas nas Secretarias de Estado, par-
tindo de uma politica de cima para baixo. Mas hoje, com a realidade revelada, de
forma t&o cruel, sabe-se que se faz necessario e com muita urgéncia pér em pra-
tica algum mecanismo que possa reverter esse quadro, insuportavel para muitos.
Se algo nao for feito a situacéo se agravara e ai ja ndo se podera garantir a vali-
dade de qualquer tentativa de mudanca.

Tem-se que mudar, transformar, reformar.



O problema maior & saber como agir para mudar a escola que temos.
Como transforma-la na escola que queremos?

Sem duvida essa proposta devera ser apoiada em autores que ja analisa-
ram e escreveram sobre o assunto. Ou seja, essa pratica tera que se fundamen-
tar em boas teorias. Ainda que essas teorias ndo tenham sido colocadas a prova,
acha-se importante utiliza-las, porque o primeiro passo para a agédo € a conscien-
tizacdo. "Toda idéia tende ao ato”, afirmavam os MEDIEVAIS.

IV.1. “O Espaco para a Contra-ldeologia”

Sem duvida, sabe-se que o que o sistema liberal elitista ou capitalista
pretende € uma escola de resultados. Isso vai ao encontro de uma postura prag-
matica. Ora como foi visto, também é de resultados que se precisa nas institui-
cOes escolares nao burguesas. As escolas que recebem os alunos de classes
sociais mais favorecidas, sao também muitas vezes deficientes, porque se
transformam em “depdsitos” de alunos, onde os pais deixam os filhos por neces-
sidades determinadas pelos seus trabalhos, ou mesmo por outros motivos menos
relevantes. Isso leva a considerar-se que o descaso pela escola nao é apanagio
da pobreza e dos marginalizados. Esta, alias ndo € uma constatacdo apenas
brasileira, mas, mundial. Pois € Merwin ALKMIN que escreve: “A sociedade per-
deu a confianca nas instituicbes de ensino” (ALKMIN, 1991, p. 104).

E o mesmo se depreende da leitura da obra de SCHWARZ, “Para Salvar
a Universidade”. Conclui-se, entdo, que os ideais do liberalismo real e/ou demo-
cratico nunca foram realizados efetivamente no Brasil e, por isso, ndo se conse-
guiu superar contradi¢cbes que ainda demandam explicacées. E preciso retoma-
los para verificar em que medida essas contradicbes podem forjar um tipo de
subjetividade social que dé origem a uma nova cidadania, cuja procura € o gran-
de desafio de todos os que lutam e desejam um Brasil diferente e melhor do que
este que hoje se nos impdem. Um novo modo de sentir, pensar e agir esta em
processo. Cabe a Escola identifica-lo e refor¢ca-lo, ja que tem ela a funcéo pri-
mordial e a responsabilidade de formar o homem e o cidadéo organizado. Pois
como quer Nilda Teves FERREIRA,

a educagao para a cidadania passa por ajudar o individuo a nao ter medo do poder do Estado,
nem tampouco ambiciona-lo como forma de subordinar seus semelhantes. Esta é a cidadania
critica que almejamos. Aquele que esqueceu suas proprias utopias, sufocou suas paixdes e
perdeu a capacidade de se indignar diante da injustica social ndo & um cidadao, mesmo que nao
seja um marginal. E apenas um NADA que a tudo nadifica.(FERREIRA, 1993, p.41).
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A nossa escola, para ser instrumento Gtil na construcao da sociedade,
tera que ter como objetivo primordial a formacgao do cidadao. Porque sera ele, o
cidad&o, o agente capaz de mudar a realidade.

E para nos, cidadao é aquele que, tendo consciéncia de suas proprias
limitacoes e das limitagbes que o rodeiam, & capaz de através de uma praxis so-
cial, se tornar o agente transformador da realidade em que vive em outra mais
fraterna, digna e humana. E o individuo que se apropriando do conhecimento ne-
cessario, e dentro de principios éticos e técnicos bem amalgamados em sua
consciéncia critica, torna-se o profissional competente capaz de fazer girar a roda
do progresso, com a finalidade primeira de construir uma sociedade maior e me-
lhor para todos. E & esse homem-cidaddo que a nossa escola precisa formar,
para que esses valores sejam os grandes principios e paradigmas, independen-
temente de classes sociais ou grupos hegeménicos que queiram e teimem em
nos dirigir. Um cidadao bem formado sera sempre massa critica ( € ndo massa
de manobra), a agir como elemento multiplicador dos valores que serao capazes
de modificar a sociedade em que esta inserido e as forgas a que esta submetido.

Os valores liberais/burgueses sempre estiveram presentes na escola
brasileira. Desde suas origens, nossa escola teve um perfil burgués, porque cria-
da para divulgar e reproduzir a ideologia das camadas dirigentes. Que lugar me-
lhor existe para acolher, aninhar, desenvolver e inculcar nas cabecas valores que
se querem presentes na ordem social, politica e econémica? S6 na escola, e ndo
poderia ter sido diferente.

Mas dentro da viséo dialética da Educagéo, as contradicoes internas
existentes em todo sistema social levam, juntamente com os efeitos da ideologia
reprodutivista, a gerar um efeito de contra-ideologia, que permitira, se houver um
esforco neste sentido, as camadas populares participarem pelo menos critica-
mente do processo. E, em havendo a critica do processo, certamente podera
existir a transformacao da realidade.

E nisso que se acredita e se quer trabalhar: para, em nao eliminando ja a
conjuntura que se nos impdem, pelo menos diminuir seus efeitos perversos, atra-
ves de uma "revolugao cultural", desencadeada a partir dessa propria escola que
hoje ainda ndo descobriu sua real vocacao.

Posto isto, queremos afirmar com Antonio Joaquim SEVERINO que “a
educacao e valioso instrumento de um grupo social dominante, para o exercicio
de sua hegemonia, para desempenhar sua fungdo de direcdo em relacao aos
demais grupos sociais” (SEVERINO, 1986, p. 44).

A Instituicao escolar, enquanto elemento privado da sociedade civil, ndo
atua isoladamente na configuracdo da cosmovisdo e da ideologia. Atua conjun-



tamente com os demais aparelhos de hegemonia ativados na sociedade civil pelo
grupo social dominante, tais como a Igreja, a familia etc. Mas, sem duvida, sua
participacao e extremamente significativa na elaboracao, sistematizacao e irradi-
acao da concepcao do mundo/ideologia, cimento da coesdo social. Sobretudo
porque ela tem participacdo concentrada e especifica na preparacdo dos intelec-
tuais, que sao os agentes dos aparelhos da hegemonia. Assim se colocou Anto-
nio Gramsci, para dizer do papel da Educacao apropriada e utilizada pelas elites
dominantes (GRAMSCI, 1968).

A teoria de Gramsci se faz muito clara na escola brasileira, ao se analisar
0 papel desempenhado por ela através da Historia, sempre permeada por valores
da classe dirigente, organizando e envolvendo todos os setores socio-politicos e
econdmicos da vida brasileira.

Mas, por outro lado, e dentro das contradigdes internas do sistema,
Gramsci chama a atencao para a possibilidade de outros grupos sociais, que nao
o dominante, saberem aproveitar a situagao participando do processo. Como?

Gramsci ndo vé na educacéo, assim como nos demais elementos da so-
ciedade civil, apenas este papel de reproducao. Sua atuacé@o pode ocorrer tam-
bem no sentido de afirmar e constituir a concepgdo de mundo de um grupo social
nao necessariamente hegeménico (GRAMSCI, 1968). Tal se da porque a educa-
¢ao tem também um potencial contra-ideolégico, apesar de estar articulada prefe-
rencialmente para a reproducéo da ideologia dominante. Segundo ele, na socie-
dade civil circulam livremente as ideologias, as concepgbes de mundo das clas-
ses subalternas ou dominadas. Isso s6 nao ocorre quando, além do esforgo de
impor sua hegemonia pela acéo politico-pedagogica, a classe dominante apela
também para a repressao, servindo-se entdo dos aparelhos repressivos de que
dispoe o Estado. Contudo, enquanto a classe dirigente tenta construir sua hege-
monia pela extensdo do consenso, ela abre, "necessariamente”, espacos para a
livre circulagdo de ideologias que representam as classes populares e, conse-
quentemente, permite que novas concepgdes de mundo possam eventualmente
difundir-se contra a ideologia dominante.

E desta forma que a agdo pedagégica da instituicdo escolar pode, con-
traditoriamente, atuar no sentido de destruir a hegemonia da classe dominante. A
educacao tem, assim, grande significado estratégico na luta contra a ideologia
dominante, na medida em que pode “formar intelectuais de outras classes, habili-
tando-os a sistematizar organicamente a concepcdao de mundo dessas clas-
ses"(GRAMSCI, 1968, p114).

E sdo esses intelectuais organicos da teoria gramsciniana que a escola
brasileira precisa formar, para resgatar a cidadania e transformar a realidade im-
posta.
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Com eles poder-se-ia ter ao alcance de todos a consciéncia da possibili-
dade de mudangas concretas, no sentido de atender aos interesses do grupo
social maior (que nunca € o das elites hegeménicas) e, a partir dai, atingir o bem
comum.

E preciso salientar, outrossim, que o processo social, em suas manifesta-
coes, traz em seu amago contradicdes profundas, que o deixam a mercé de
possiveis mudangas. Entado, como quer Joaquim Severino, “se de um lado a edu-
cacao pode disfarcar - legitimando ideologicamente - e abrandar as contradicbes
e os conflitos reais gue acontecem no processo social, de outro ela pode também
desmascarar e agucgar a consciéncia dessas contradi¢cdes - denunciando-os criti-
camente e negando-lhes a legitimidade” (SEVERINO, 1986, p. 73).

Mas, para que isso aconteca, € preciso por em acao a vontade de querer
mudar, levar os alunos a descobrirem que precisa-se de mudancas, e transfor-
mar o ensino num ato politico. Sé assim se podera conseguir resultados positivos
no sentido da luta que foi engendrada.

Ha que se reconhecer, também, que nao obstante todo o resultado da ex-
periéncia histérica da educacao no Brasil, avaliado como esbirro dos interesses
de segmentos particulares e privilegiados da sociedade brasileira, ja houve varias
mudancas qualitativas que atingiram positivamente os segmentos nao-
privilegiados. Se assim nao fosse, nao estariamos agora denunciando a corrup-
cao, a falta de ética e moral, as situagbes espurias, os conluios e "maracutaias”,
praticados nestes ultimos tempos pelas classes dirigentes. E isso ja € um bom
sinal. Sinal de que se pode e se deve participar dessas denuncias, e das crises
que lhes sucedem, posto que, em ultima analise, vivenciar e tomar consciéncia
dessas mesmas crises € um sinal evidente de que podem ser superadas e de
que a realidade comecga a ser transformada.

Isso se deu, certamente, pelos espacos educacionais que a classe diri-
gente foi forcada a abrir para as camadas médias e populares, dando oportuni-
dade para ampliar tambem seus espacos culturais e politicos. Ou seja, no cerne
das condicdes de contradicdes de sua existéncia, essas camadas subalternas,
ao afirmarem seus interesses e por eles lutarem, ja deram os primeiros passos
em direcao de sua conquista. Trata-se, sem duvida, de conquistas lentas e cus-
tosas, porque seu poder de pressao € ainda pequeno, porque sua consciéncia é
ainda fragmentada, e elas nao exercem ainda a cidadania plena. O resultado da
educacao brasileira ndo € apenas, portanto, o de manutencao, sustentagao e re-
producao das condicdes socio-politico-econémicas adversas as classes popula-
res e a cristalizagdo da ideologia dos segmentos dominantes, pois ela trouxe
tambem algum saldo positivo, de transformacao em massa critica dos segmentos
populares, além do seu efeito maior, (que € o de reproducao do sistema).
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Tem-se, no entanto, que entender que so isso ndo basta para resgatar o
povo alijado da vivéncia de sua cidadania. A nossa escola tem ainda muito que
se esforcar para atingir este ideal. E isso se conseguira com espacos abertos
para colocar-se a contra-ideologia, que pode desmontar os valores das elites he-
gemonicas.

Porque se o discurso ideolédgico na escola tem como objetivo a reprodu-
cao da situacao vigente, ele acaba gerando também resultados nao programa-
dos, e contrarios até, ao seu objetivo real. E a l6gica da contradigdo na dialética
historica.

Percebe-se, assim, que a educagao pode desenvolver também um dis-
curso contra-ideoldgico, ou seja, desnudar, explicitando-o, o vinculo que relacio-
na as varias formas de discurso as condigbes sociais que o engendram e tornan-
do manifestas as causacdes reais, denunciando as explicacdes que apelam para
causagbes que o0 sao apenas na aparéncia. Sem duvida, o funcionamento ideo-
logico, no sentido de mascaramento, € mais mecanico, mais automatico dotado
de certa espontaneidade. Ja o funcionamento contra-ideologizante pressupde um
esforgo contra a inércia e o élan espontaneo de uma razdo quase instintiva. De
um lado, a tendéncia dogmatica a uma afirmacao por uma consciéncia irreflexa,
de outro a exigéncia de um esforco critico de uma consciéncia reflexa
(SEVERINO, 1986, p. 97).

E assim que se dara o processo, pois como afirma Joaquim Severino, se
a nossa escola tiver condigcdes de formar consciéncias criticas, estara abrindo
espacos para o discurso da contra-ideologia, capaz, como ja dito e repisado, de
atender aos interesses das classes nao dirigentes. Isto equivale a dizer que a
nossa escola, a partir da formagao de massa critica, estara forjando o cidadao
organizado, aquele individuo que tem uma consciéncia bem formada e sabe que
essa formagéo so tem sentido quando o leva a praxis, ou seja, aquele conjunto
de atividades baseadas na apropriagao do conhecimento necessario a elas e que
atuam como agentes de transformacao no meio em que esta inserido. O sujeito
histérico, o cidaddo organizado, € o individuo que protagoniza sua propria histo-
ria, que a constroi e nao é apenas conivente com o processo que o rodeia. Com
conhecimento e competéncia ele observa, estuda e conhece o mundo em que
esta inserido, e depois tenta transforma-lo em beneficio da maioria dos outros
cidadaos de sua comunidade social. O cidadao organizado é o profissional de
alto nivel que deveria sair de nossas escolas.

E a escola pode realmente construir esta realidade. Porque se a educa-
cao é elemento fundamental na reproducao de determinado sistema social, pode
ser também elemento gerador de novas formas de concepcdo do mundo, capa-



zes de se contraporem a concepg¢édo do mundo dominante, porque toda institui-
¢ao humana e passivel de mudanga.

Isto & o que se quer afirmar, quando se remete para a educagao a forma-
cao de uma consciéncia social baseada na conscientizagao, pois que a consci-
entizacao entendida como a transposicado de uma consciéncia natural para uma
consciéncia reflexiva, "de uma consciéncia em si, para uma consciéncia para si",
de uma consciéncia dogmatica para uma consciéncia critica, é tarefa da escola.
Porque somente a educacao tem condicoes de fazé-lo, ja que € ela que trabalha
com os elementos necessarios a esta transformacao. E quando falamos na
consciéncia critica enquanto fator determinante da transformacao social através
do discurso da contra-ideologia, reportamo-nos novamente a Joaguim Severino,
gue tem a seguinte opiniao: “na medida em se mediatiza, atraves do discurso cri-
tico, a consciéncia se impde como discurso contra-ideolégico, pois é caracteristi-
ca do discurso ideoldgico, enquanto mascarador da realidade, a sua dogmatici-
dade" (SEVERINO, 1986, p. 97).

Realmente, através da educacdo necessariamente ocorre uma apropria-
cao do saber, por todos aqueles que participam dela. Essa transmissao de saber,
ou de saberes, € necessaria para a propria manutengao da estrutura vigente,
porque € instrumento de trabalho, e o trabalho realizado com técnica e compe-
téncia tem que passar, obrigatoriamente, por um aprendizado previo.

E nesse espaco do aprendizado que surgem as contradigdes internas do
sistema: enquanto se formam os individuos, transmitindo-lhes os saberes neces-
sarios a realizacdo de suas tarefas produtivas, com o intuito de dar continuidade
ao processo que esta inserido, igualmente expdoem-se-lhes as falhas desse
mesmo sistema. E ainda que o sistema tome suas cautelas. como se pode sentir
na hipétese da educacéo brasileira, nao ha como evitar que as classes subalter-
nas dele se apropriem, ndo s6 para a sua instrumentalizagdo produtiva, mas
também para fazer uso dele na dimensao politica.

Dessa forma,"o acesso ao saber, aos bens culturais, a propria educacao,
& de fundamental importancia para as classes subalternas. Eles |he darao ins-
trumentos e recursos de luta contra a dominagao" (SEVERINO, 1986, p. 98).

Esse potencial contra-ideologico da educacéo € tanto mais ativado quanto
mais 0s educadores assumem seu papel de educadores politicos. Politicos, na
medida em que compreenderem a dimensao social do processo educacional e
adequarem sua praxis educativa a essa dimensao. Sem compreender e sem uti-
lizar-se do alcance politico da educacdo, ndo é possivel fazer dela um processo
social transformador.

Se a escola brasileira como um todo, atraves da praxis de seus educado-
res, trabalhar no sentido de atender aos interesses reais da universalidade das
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classes populares e/ou subalternas, e se estas estiverem instrumentalizadas com
o saber competente, poderao contribuir efetivamente para a transformacao social
e, consequentemente, para o resgate da cidadania no Brasil.

E esta € a funcao da escola. Levar os individuos que por ela passam a se
tornarem cidadaos organizados, sujeitos-historicos a determinarem com consci-
eéncia critica a sociedade em que irdo viver; homens-politicos com aquela visdo
da "polis" grega - uma totalidade onde o homem comum confere sentido a sua
existéncia, reconhece seus valores e assume explicitamente seu destino (RIOS,
1993).

E esta a escola que se quer para o Brasil. Nao mais a Universidade Bur-
guesa, mas a Escola Cidada.

E imprescindivel saber, no entanto, que essa Escola Cidada so a ser3,
efetivamente, se primar pela qualidade de ensino que tera que produzir. A meia-
educacao das escolas brasileiras atuais n&o tera o poder de luta que se faz ne-
cessario na proposta que se pretende desenvolver e implementar. Qualidade de
ensino nas escolas populares € essencial nesse processo. Essa qualidade, in-
clusive, tera que ser superior a das escolas burguesas, para levar toda a sua cli-
entela a se comprometer com as mudancas. Essa clientela alias, depois de se
apropriar da competéncia necessaria, tera que ser o agente principal desse pro-
cesso, pois segundo Pedro Demo, “n&o se pode enfrentar a pobreza sem o po-
bre” (DEMO, 1994, p.17). Assim também n&o se pode educar para a cidadania
sem a participacao efetiva do cidadéo e da Escola Cidada.

IV.2. O Espaco dos Docentes

Assim mesmo ha um espago de resisténcia que pode e deve ser ocupado
pelo professor. Sem duvida, poder-se-a adquirir conhecimentos em livros, em
obras especializadas e em congressos. Pode-se até projetar ou progamar em
computadores, mas nada substituira o professor e nem se conseguira retirar dele
seu potencial e poder de influéncias. O professor €, por exceléncia, formador de
opiniao.

Eis uma idéia ja antiga, mas tdo bem exposta pelo Cardeal NEWMAN em
‘O que é uma Universidade”. Diz ele que jamais meios didaticos poderao suprir a
voz do mestre e sobretudo sua posicdo pessoal perante os problemas. O seu
exemplo de mestre, que estudou os mais diversos e divergentes autores, confe-
re-lhe uma autoridade de insinuagao que livro algum pode suprir ou substituir. Ha
pois, um espago semantico de influéncia que pode ficar indelével na memoria dos
estudantes (Citado por MORAES, 1989).



Nesta dimensao critica de escola, e sobretudo de Universidade sao
exemplares as idéias de Henry GIROUX (1985), que passa-se a explanar:

a) O curriculo oculto

Ha nas instituicbes escolares, antes de tudo, um curriculo oculto que é
feito pela disposicao fisica da propria escola: edificio, salas, patios, corredores e
pela rotina. No caso dos prédios construidos na perspectiva pedagogica de D.
Bosco, por exemplo, a disposi¢ao das diferentes salas € feita de tal modo que do
lugar onde se situa o diretor pode-se abarcar, de um so olhar, toda a escola: é o
sistema “fanapticum” de que trata Michel FOUCAULT (1977).

Pelo fato de as aulas serem ministradas em salas fechadas, quer-se assi-
nalar, de modo oculto, que o saber e a educacdo se ensina nessa espaco privi-
legiado.

Em seguida o horario das aulas, o modo de se tratar diretores, professo-
res, funcionarios e colegas, constituem um modo de formar e conduzir os alunos
a ordem, a disciplina, ao respeito a hierarquia, as imposicoes e representacoes
sociais de etiqueta e boas maneiras e até de moral e ética. A possibilidade de ser
visto a qualquer momento introjeta a idéia de vigilancia na consciéncia dos edu-
candos. Isto tera seus desmembramentos culturais, pois vai formar um adulto
que vera na sociedade e nas instituicées um instrumento de vigilancia continua e
de punicao quando se tornar inadequado. Deste modo chega-se a nogao e a ati-
tude (lamentavel) de que a lei deve ser cumprida em quaisquer circunstancias: €
necessario que o cidadao, o aluno seja seu proprio vigia, sendo nao tera uma
consciéncia bem formada. Ele tera que decidir como agir dentro de seu livre arbi-
trio e com capacidade critica para fazé-lo, pois a comunidade espera e precisa
que o cidadao seja o seu proprio freio. As instituicbes deveriam existir apenas
para a manutencao do bem-estar coletivo.

Nao resta a menor duvida que a educacao so se efetua quando e auto-
educacdo, mas & necessario que o curriculo seja manipulado de modo critico,
para nao formar a “ma consciéncia” por meio de vigilancias ocultas e sob forma
coercitiva. (GIROUX, 1985, p.22).

b) A escola como denuncia

Giroux insiste, a seguir, que a escola pode ser uma instancia de denunci-
as das situacdes em que a midia procura enganar € manipular a opiniao publica.

Nesse sentido, & preciso que se processe a renovagao no campo das
idéias, pois sdo as idéias e o curriculo oculto que formam o que Lucien
Goldmann chama de “consciéncia possivel” (GOLDMANN, 1967). A consciéncia
possivel € um conceito que consegue explicar o fato de que uma nova idéia, para
ser aceita, necessita encontrar uma possibilidade de penetracdo, uma permeabi-
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lidade de consciéncia, que seria precisamente a “consciéncia possivel”’. Ora isto
pode ser feito nas instituicoes escolares, pondo-se a razao a servico da emanci-
pacao (GIROUX, p.25), segqundo HABERMAS(1975).

A emancipagao é o alcance da atitude da maioridade que supde um pen-
samento e um raciocinio reflexivo critico e competéncia comunicativa
(HABERMAS, 1975). E na discussdo ou no didlogo que se podem gerar novas
idéias, e criticas as situacdes que vém até nos através de um véu hermenéutico
tradicional e pré-estabelecido. E preciso romper as barreirar hermenéuticas insta-
ladas pelas interpretacdes fixas de uma historia acritica, como assinala o proprio
Popper em “A historia tem algum significado”. Esta tambem seria a idéia basica
de Paulo Freire em sua obra, “Medo e Ousadia. O Cotidiano do Professor”, onde
ele explana a importancia da aula expositiva dialégica, e o papel do professor
como orientador e elemento desencadeador de consciéncias criticas e de cabe-
cas pensantes (FREIRE, 1986, p.71).

A critica consiste na analise do fato sob diversos angulos, pontos de vista
e perspectivas teorico-filosoficas. A critica representa, entdo, um elemento indis-
pensavel na luta pela emancipacéo, afirma Giroux. E necessario romper com a
légica da conformidade e da dominacéao, que se cristaliza nas rotinas e no cotidi-
ano, pelo desenvolvimento de uma Pedagogia Critica (GIROUX, p. 45,60.87) -
Papel vital do professor que entende a pratica pedagdgica como um “ato politico”,
e elemento essencial para perpetrar-se mudancgas sociais significativas.

“Desenvolver na sala de aula praticas pedagodgicas que operem no inte-
resse de preocupac¢des emancipatorias e nao dominantes” (GIROUX, p.87).

c) A Escola: objetivos
Giroux compreende a escola como instituicdo social, histérico-dialética,

espaco onde se reproduz a ideologia dominante. Também pode ser entendida
como espacgo de “desvelamento da ideologia”, isto €, como possibilidade de colo-
ca-la sob a luz de “holofotes” e de critica-la. Assim a escola, sobretudo, a Uni-
versidade pode se tornar um espaco de resisténcia politica a dominacao.

Toda informacao € libertadora no sentido de que torna possivel tomadas
de decis6es mais conscientes e mais claras. Se o professor procurar ensinar a
ciéncia e a tecnologia estara oportunizando praticas e oferecendo condicoes de
emancipacao ao aluno. Porque o saber nao pode ser dominador, pois que €, por
esséncia, libertador.

Em assim sendo, e antecipando a conclus&@o deste ensaio, pode-se esta-
belecer os seguintes objetivos para uma escola-cidada:
1) Libertar o homem das ideologias (sejam liberais, sejam socializantes) congela-

doras da realidade.
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2) Tornar o educando sujeito-historico, ou seja, sujeito do processo pedagdgico,
por meio da argumentacao, contra-argumentacao e competéncia discursiva.
3) A sala de aula sera um espaco aberto em que todas as idéias poderao e serdo
analisadas. (Nao compete ao professor a manipulacéo dos alunos, como ana-
lisou Weber. O professor que desejar fazer prosélitos ou “doutrinacao”, que
procure espagos apropriados, porque a sala de aula € lugar onde se busca a

“verdade” ou a aproximacao dela).

4) Lutar por um mundo melhor, onde as diferencas sociais ndo possam ser usa-
das para uma hierarquizacao desigualitaria.

9) Enfim, segundo Habermas, ter como objetivo primordial da educacao a eman-
cipacéo que exige uma competéncia no conhecimento (Epistemologia), compe-
téncia no falar (Linguistica) e competéncia no agir (Técnica) (HABERMAS,
1989, p.186). Essa emancipacdo sera capaz de transformar o educando em
cidad@o-organizado e no profissional de alto nivel na visdo de Terezinha Aze-
redo Rios, pois este individuo sera o sujeito social capacitado para saber fazer,
querer fazer e poder fazer bem o que deve ser feito para melhorar o mundo
gue o rodeia (RIOS, 1993).

Tais sao os ideais. Como coloca-los em pratica & o que se pretende abor-
dar na conclusao.




CONCLUSAO

Os objetivos e ideais desta educacao sao grandes e sabe-se das dificul-
dades de coloca-los em pratica. Mas, vestindo a camisa da “Educacao transfor-
madora”, da para sentir que valera a pena tentar-se.

"S0 a Escola corrige o Brasil..." (vinheta veiculada, pelos principais orgaos
de comunicacao de massa).

Realmente se quer acreditar nisso, apesar de saber-se que, como no
pensar de Paulo Freire,

nao é a educacao que forma a sociedade de uma certa maneira, mas a sociedade que forman-
do-se de um certo modo, constituiu a educacéo de acordo com os valores que a norteiam...Mas,
como esse Nao € um processo mecanico, a sociedade que estrutura a educagao em funcao dos
interesses de quem tem o poder, passa a ter nela um fator fundamental para sua preservacao
(FREIRE, 1892, p. 117).

E é pelo espaco desta preservacdo, que tornando esta instituicao, na di-
mensao axiologica, insubstituivel para todo segmento social que deseja reprodu-
zir ou modificar algo dentro da sua realidade, que se acredita poder trabalhar e
levantar a bandeira da transformacao cultural, pondo em pratica os objetivos da
educacao que se quer e que se precisa.

No problema da relacao entre a educacao e a sociedade, ou melhor, entre
a Escola e o Brasil, pensa-se possuir um tipo de estrutura ou organizagao soécio-
econdmica-politica que apresenta duas conotacdes basicas, como quer o profes-
sor José Jackson Carneiro de Carvalho: internamente, ela se caracteriza por uma
elevada concentracdo do poder social, historicamente instituido. Isto €, as clas-
ses dirigentes hegemoénicas monopolizam o poder politicamente organizado, o
controle do Estado e os beneficios do crescimento econdmico e cultural. Isto de-
termina, em ultima instancia, que a maioria da populagao brasileira tenha se tor-
nado, através dos tempos histéricos, efetivamente um contingente de excluidos e
marginalizados sociais, de tal forma que somente uma "revolugéo cultural” pode-
ra reverter o quadro. Em segundo lugar, e externamente, a estrutura socio-
econdmica brasileira caracteriza-se por um modelo de desenvolvimento depen-
dente ou periférico, o que significa que realmente somos subdesenvolvidos, que
pertencemos ao Terceiro Mundo e que a superagdo dessa realidade tambéem
passa pela consciéncia critica que se tiver dela e pelo desejo de ultrapassa-la.
Como fazé-lo? Certamente através da apropriacao dos conhecimentos necessa-
rios para isso, que so vira de uma Escola Cidada, que possa conduzir agueles



que por ela passarem, a uma pratica politica que os leve a praxis social
(CARVALHO, 1988).

Por isso, questiona-se e pensa-se a Escola como o elemento capaz de
corrigir a irracionalidade e as desigualdades da sociedade, para a organizacéo da
producao mais participante, para uma divisdo do trabalho menos hierarquica,
para maior distribuicdo da riqueza e do poder na sociedade, enfim, para uma
verdadeira vivéncia da cidadania.

Defende-se entdo uma Escola para o Brasil que diminua as distancias
entre o que a educagao burguesa faz e o que os problemas brasileiros requerem.

Se o Brasil esta em crise, precisa-se de uma Escola para a crise. Se no
Brasil atual ainda se pensa em valores como os descritos por Wilson Martins
quando da sua critica a Assis Chateaubriand, ao analisar a obra atual de Fernan-
do Morais ("Chaté, o rei do Brasil"), e onde literalmente alardeia:

Personalidade claramente psicopatica, extorsionista, criminoso no sentido préprio da palavra,
acafajestado no comportamento, desprovido de gqualquer sentimento moral, dominado por um
egoismo monstruoso, sua biografia propde um testemunho melancolico e deprimente do Brasil
que nele reconhecia ndo somente o seu rei, mas também o seu reflexo mais fiel.."

(MARTINS, Gazeta do Povo, Curitiba, Secao Literatura, 17.09.94),

se € esta realidade que nos envolve, precisa-se com certeza e com urgéncia de
uma Escola voltada e atenta para esta realidade, ndo como panacéia para estes
males, mas para que, podendo entendé-los, saiba como demové-los e transfor-
ma-los numa nova dimensao. Precisa-se de uma escola que possa, inclusive,
tirar proveito da crise: ao analisa-la e critica-la, possa fazer com que se aprenda
em cima de seus erros, para nao repeti-los numa préxima oportunidade. Para
isso serve o ensino de Histéria nas escolas, para isso devem servir os conheci-
mentos construidos nas escolas: o futuro ndo pode ser reproducdo do presente
nem continuidade do passado. A renovagao e a superacgao se fazem necessarias
sempre que se esgotarem as possibilidades de uma pratica social voltada para
os interesses de uma maioria. A educagao tem que estar voltada para esses va-
lores, pois como foi analisado, entre os seus objetivos primordiais estao aqueles
que devem levar os sujeitos a sua emancipagao, libertando-o de valores, que de
alguma forma cerceiem sua capacidade de critica e auto-educacgéo.

Segundo o professor Cristovam Buarque, a nova escola deve entender
que ha dois tipos de futuro:

aquele que & uma continuagao linear do passado, com novas respostas para as mesmas per-
guntas, dentro do momento paradigmatico. E o futuro novo que surge da ruptura com o passa-
do, com a reformulagdo da organizagao social, com novas propostas ideologicas, com perguntas
diferentes. Ela deve entender também que no atual momento da nossa historia, o Brasil vive a
vespera de um novo futuro, que ndo sera a simples reprodugao do passado, com exigéncias di-



ferentes para cada instituicdo social, especialmente aquela (a escola) cujo papel € entender o
mundo, seu processo, formular propostas e ajudar na construcao do futuro. (BUARQUE, in
VAHL 1989, p. 318).

Essa & a Escola Cidada, escola para a crise, escola de que o Brasil preci-
sa, porque mantendo-se a permanente busca de ampliagdo do horizonte de li-
berdade, torna-se necessario retomar padroes de liberdade, onde as caracteristi-
cas naturais e culturais do pais sejam respeitadas, onde o padrao tradicional,
originado com a emergéncia da ordem burguesa brasileira, que ja nao nos serve
pelos seus vicios, e que nos tem levado a crise e até mesmo a um caos moral e
ético, seja substituido por novo conceito, que retome os ideais permanentes do
saber, beleza, verdade, eficiéncia e justica.

A idéia de libertacdo como meta fica obscura e se perde, se nao for
acompanhada de definicdo de vocacao especifica e como bandeira de luta para a
Escola brasileira que se quer transformadora e definidora de um novo futuro. Ge-
neralizando, sabe-se a priori que cabe a instituicdo escolar, como um todo, par-
ticipar do esforco de avanco do pensamento, de maneira a reproduzir o sistema
social e a cultura, mas no caso especifico, € no momento de crise que vive 0
Brasil,

a escola cabe o papel mais importante de pensar a crise que atravessamos e de formular alter-
nativas a construgdo da Nagdo, na sua conceituagéo global e em cada area de conhecimento
necessario a justica e a soberania, ao lado da produgao do conhecimento que leve a produgao
da beleza e a busca da verdade. (idem, 1989, p. 319).

Através de sua funcdo especifica, que € a produgcéo do conhecimento
para a formacéo integral do cidadao, a Escola deve se ver como participante
privilegiada e comprometida com a aventura de tirar o pais da crise, reconstruin-
do-o.

Esse esforgo pode se resumir na missao de pensar, entender, formular e
sistematizar o pensamento e as idéias que expliqguem e sirvam de base a cons-
trucéo do futuro do Brasil, através do enfrentamento dos seus desafios, e através
da superacao de suas crises.

Por isso defende-se a tese de que a Escola Cidada, que podera corrigir o
Brasil de seus erros historicos, inevitados pela nossa ignorancia ou incompetén-
cia, perpassa ou subjaz na acao do educador, que além de eficaz, competente
deve ser digna e dotada de valor ético. Para tal € preciso que se apresente revis-
ta de intencionalidade - no sentido fenomenolégico e politico, literalmente. E fun-
damental que em nossas escolas, os nossos educadores tenham uma conscién-
cia explicita dos fins de nossa acdo, porque a pratica pedagodgica sera sempre
um ato politico, ja que o educador, em



nao guerendo fazer politica, consciente ou inconscientemente, estara fazendo a politica do mais
forte, do privilegiado, porgue & ele o beneficiario de sua acao pedagogica, tecnologicamente efi-
caz, pois que numa sociedade elitista e discricionaria ndo existe educacdo neutra.(Carvalho,
1988, p. 20).

Em outras palavras, é essencial que se saiba, criticamente, para que,
para quem ou em beneficio de quem se trabalha, quando se esta fazendo educa-
cao, porque, como apresentou-se no discorrer deste trabalho, é pressuposto in-
discutivel que a realidade educacional esta estreitamente relacionada com a rea-
lidade social, econémica e politica. E para modificar esta, precisa-se inexoravel-
mente mudar aquela. Isto pode ser feito, porque a escola, como qualquer outra
instituicao humana, foi criada pelo homem, e, portanto, é passivel de mudancas.
Basta para isso que ele conhega bem a realidade que precisa ser mudada.
Quanto mais o homem conhece, criticamente, as condigdes concretas e objetivas
de sua realidade, mais pode ultrapassa-la, transformando-a. Quanto mais inseri-
do e comprometido com ela, mais se fara sujeito das mudancas. Essa insercéo e
esse compromisso serao desenvolvidos na Escola Cidada, pois esta Escola tera
que levar o homem a identificar seus problemas, os problemas que o cercam e a
partir dai orienta-lo para que possa supera-los através de sua consciéncia critica
e de sua competéncia.

Pretende-se uma escola nova, uma escola perpassada por novos valores
voltados a formagéao, apropriacédo e vivéncia da cidadania, para se ter uma nova
sociedade, onde o bem comum seja conquistado, sendo por todos, pelo menos
pela maioria dos cidad@os. Deseja-se uma escola transformada, para que juntos
possamos transformar os homens e o mundo. Almeja-se uma escola que possa
discutir e constatar uma nova realidade onde o homem brasileiro ja ndo seja mais
marcado por esta longa inexperiéncia de democracia e participacao, pois

0s grandes movimentos da historia brasileira foram sempre manifestacoes de elites...A adesio
do povo as atividades precursoras e de apoio a esses movimentos tem sido to discreta que nao
chega a confirmar uma participagao marcante...A conjuntura, alids, conduziu esses fatos para o
campo das decisdes de cupula. Parece, pois, que a histéria brasileira da relevo ac papel das
elites na formulagéo dos objetivos nacionais. (Do Manual Basico da Escola Superior de Guerra ,
edicao 1975, in CARVALHO, 1988).

A Escola Cidada tera que ser aquela que leve o homem a tomar decisoes,
a fazer opcdes, a inserir-se ativamente na vida de sua comunidade, a escrever a
Historia do pais, com novos valores éticos e morais, a partir de uma nova politica
e de uma nova sociedade.

Sabe-se e acredita-se que a Escola podera corrigir o Brasil. Por isso tra-
balha-se com a educacao. Afinal, com muita boa vontade, esforco e competéncia



sabe-se ser possivel desencadear uma “revolucao cultural” capaz de engendrar
uma nova ordem social.
E como pensa Terezinha Rios:

Quero aqui ressaltar minha crenga na possibilidade de se produzirem mudancas significativas
na sociedade a partir de uma agao mais competente em cada espago profissional. Particular-
mente, no que diz respeito aos educadores, se no interior da escola, onde se encontra apenas
uma parcela da populagao deste nosso Brasil, houver um estilo de trabalho gue caminhe no
sentido de ver criticamente as experiéncias, € transformarem-se o pensar e a pratica dos sujei-
tos. (RIOS, 1993, p.10-11)

Se através da educacao, da escola cidada se conseguir transformar o
pensar e a pratica dos sujeitos, acredita-se estar no caminho certo para a cons-
trucdo de uma nova ordem social, que nao podera ser submetida as ideologias
que por ai permeiam (nem de direita, nem de esquerda). Acredita-se também que
se tera uma sociedade mais democratica e mais igualitaria. E entdo podera sen-
tir-se que a pratica pedagogica vale a pena no Brasil, pois através dela ira se
chegar a conguista da cidadania, elemento fundamental neste processo de
emancipagao que se quer implantar na sociedade, porque é a cidadania o ele-
mento gerador das transformacdes que se fazem necessarias.



ANEXOS

Roteiro para leitura didatica desta dissertagao, que devera ser utilizado na de-
fesa da Tese atraves de transparéncias, como recurso didatico-pedagagico.
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A FORMAGCAO DA ORDEM BURGUESA BRASILEIRA E SEUS REFLEXOS NA SOCIEDADE

A BURGUESIA ( HoLanpa, FernanDES, CARDOSO, SODRE )
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CLASSE DIRIGENTE HOJE

&—* E REFLEXO DE TODO PROCESSO HISTORICO

SOCIEDADE DESIGUALITARIA E DE CARENCIAS

BONDADE RELIGIAQ DINHEIRO ORDEM E PAZ O TRABALHO O FORMALISMO O PROGRESSO
(ARISTOTELES) ( MARX ) ( MARX) (POLITZER)  APREGUICA ( PROUDHON) TECNOLOGIA
A LIBERDADE E O ELITISMO
(HOBBES,ADAM SMITH, ( HABERMAS )

ALBERTO OLIVA, WEBER)

\ /

/

VALORES QUE MANTEM A SOCIEDADE DESIGUALITARIA ( DEMERVAL TRIGUEIRO MENDES - ORG )
E QUE SAO A FONTE E INSPIRACAO DA EDUCAGCAQ NA ESCOLA BRASILEIRA ATUAL
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ESCOLA
Transmissao \
Ideoiogia INSTRUMENTO DE REPRODUGI\O DO STATUS QUO
( BORDIEU E PASSERON )
A) EDUCACAO - POBRE: MEIA EDUCACAO

( TRIGUEIRO MENDES )
= - ELITE ( GIROUX )

B) VALORES BURGUESES NOS CURRICULOS
( HABERMAS, BOsI, FREITAG )

PROPOSTAS DE SOLUCAO

‘_ESCOLA REVOLUCIONARIA ( FULLAT) ™ MILLANI

' EscoLa CIDADA ( DEMO E NILDA FERREIRA )

—

- ESPACO PARA A CONTRA -IDEOLOGIA ( GRAMSCI E SEVERINO )

v
|

- CURRICULO OCULTO ( FOCAULT)

- ESPAGO DOS DOCENTES| - ESCOLA COMO DENUNCIA ( GOLDMANN )
( NEWMAN )

- OBJETIVOS DA ESCOLA CIDADA
( GIROUX E TEREZINHA RIOS )




A EscoLa CIDADA

PROCESSO EMANCIPATORIO

A) LIBERTAR O HOMEM DAS IDEOLOGIAS - APROXIMACAO DA VERDADE

B) TORNAR O EDUCANDO SUJEITO-HISTORICO

C) SALA DE AULA COMO ESPAGO ABERTO PARA TODAS AS IDEIAS E VISOES DE MUNDO

D) LUTAR POR UM MUNDO MELHOR ONDE SE DIMINUAM AS DIFERENCAS INDIVIDUAIS

E) LEVAR A COMPETENCIA NOS CONHECIMENTOS
® NO FALAR

® NO AGIR

® NO PRODUZIR

* A ESCOLA PODE CORRIGIR O BRASIL FORMANDO CONSCIENGIAS CRITICAS E
FORMANDO O CIDADAO ORGANIZADO CAPAZ DE SER “O LOBO DO LOBO DO
HOMEM". ( CAETANO VELOSO )

24
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